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O sistema educacional brasileiro, em todos os niveis de
ensino, tem-se apresentado com graves problemas e conseqiiéncias
sociais, entre elas: criangas fora da escola, marginalizagdo e
violéncia, dificuldades de aprendizagem, evasao (GUZZO, 2001).
Sem conseguir resolver muitos dos problemas bésicos da
Educacao, entra no século XXI com uma grande quantidade de
criancas ainda fora da escolarizagdo. Muitos profissionais da
Educagdo e outros a ela relacionados tém procurado diminuir a
incidéncia desses problemas com intervengdes de carater
remediativo, sem garantir as solucdes necessarias para o
enfrentamento que o futuro exige.

Desde os anos 80, tem-se procurado analisar a histéria do
fracasso educacional no Brasil. Da perspectiva de andlise que
culpabilizava, no passado, o proprio aluno pelo fracasso, as pesquisas
atuais que apontam o sistema escolar e a escola como elementos na
construcdo desse fracasso, o certo ¢ que o problema encontra-se
ainda longe de ser resolvido.

A visdao mostrada pelas estatisticas e pesquisas que atentam
para a dura realidade das mazelas educacionais de nosso pais, nos
faz enxergar apenas o lado “obscuro” e “negativo” do processo,
obstaculizando e cristalizando o nosso olhar, de forma a distanciar-
nos da Educacdo como movimento, em que as possibilidades e as
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utopias precisam ser visualizadas como alavancas para a trans-
formacao.

Deixando um pouco de lado essa realidade que nos assusta
e, por isso nos impede de vislumbrar um futuro melhor para os
nossos aprendizes e ensinantes, para as nossas escolas, para 0 nosso
povo, vamos movimentar as nossas fortalezas, vamos somar os
nossos esfor¢os, vamos refletir a Educac¢do dentro do novo
paradigma que o momento exige.

As novas propostas educacionais, baseadas na teoria da
complexidade (MORIN, 2000), em que a interdisciplinaridade e a
compreensdo dialética dos fendmenos historico-culturais se fazem
necessarios, exigem a analise da Educacdo sob um novo prisma, o
da esperanca, do sonho, da possibilidade de sucesso e conquista, da
habilidade em viver e conviver com as diferencas, das novas aliangas.

Numa sociedade pautada pela flutuacao e precariedade dos
sistemas socioecondmico e educativo, pela incerteza e constantes
crises, fica clara a necessidade do desenvolvimento de uma linha
de pensamento mais positiva, da criagao de alternativa de outros
espacos e tempos que possam fortalecer a interagdo humana e trazer
perspectivas promissoras de maior auto-realizacdo e de bem-estar
social. Segundo NOVAES (1999), a hipotese de transformagdo do
olhar negativo para o olhar positivo em relacdo aos processos
educacionais implica, antes de mais nada, a parceria, na qual as
aquisi¢Oes sucessivas encontram-se na articulag@o entre o singular
(individual) e o social (coletivo), tanto na compreensdo dos
fendmenos, quanto na producdo dos saberes. Essa articulagdo
auxiliard a preparar o homem para enxergar o mundo com mais
esperanga, de forma que ele possa descobrir as suas fortalezas para
enfrentar o imprevisivel, para dominar cédigos e linguagens
complexas, para refinar a sua sensibilidade.

Para que essa nova Educacdo se construa, ¢ fundamental a
criagdo e ampliagcdo de espagos inovadores que possam promover e
prevenir dificuldades no meio escolar, a estruturagdo de projetos
integrados com as demandas sociais, comprometidos com a saude
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mental dos educandos e educadores, com a alegria, a esperanga, o sonho,
o afeto, distanciando-se da visdo patologica, doentia, que cega e
intercepta as nossas acoes. A Brinquedoteca na escola tem se mostrado
um importante espago de promocao e prevengao da satide mental escolar.

1. A Brinquedoteca
1.1. O mundo brincava assim...A historia do brincar

Qualquer uma das pessoas que tenha tido em casa uma
ninhada de cdes ou de gatos, pode descrever o que significa brincar
na pura e simples sobrevivéncia da espécie, ou seja, o brincar ¢ um
ato cotidiano do ser que cresce. No ser humano esse brincar torna-
se mais complexo, porque a vida humana ¢ mais do que mera
sobrevivéncia, ela implica sentimentos e relagdes que se estabelecem
ao longo do tempo, configurando a personalidade e a forma de ser
no mundo.

Do ponto de vista historico, como nos coloca Andrade (1993),
até o século XVII, a criancga era considerada um adulto em miniatura,
ndo era visualizada com um ser independente, portanto, ndo tinha
um espago proprio dela, ela fazia parte de uma sociedade com os
adultos, compartilhava a vida daquela sociedade. Nao havia um
espaco proprio para as criangas brincarem. Durante os séculos XV
e X VI, elas se misturavam com os adultos nos espetaculos de lutas,
de corridas de caes, de jogos de adivinhagdo, de contar historias.
Brincavam com bonecas, de esconde-esconde, de boliche e até de
jogos de azar. Esse conjunto de brincadeiras nasceu da imitacao de
atitudes e atividades dos adultos.

Entre o século XVII e o XVIII, os conglomerados urbanos
comegaram a se formar, e as criancas foram alijadas do convivio
com os adultos que saiam para trabalhar com os nobres e burgueses.
As ruas passaram a ser vistas como local de perdi¢do e violéncia.
Era preciso vigiar as criangas com dogura. Foi nessa época que os
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jogos infantis passaram a ser classificados como bons e maus. A
ginastica e a educacao fisica foram consideradas jogos bons, € cada
vez mais incluidas nas escolas. No final do século XVIII, os
exercicios fisicos comegaram a preparar os jovens para a guerra. As
criangas passaram a ter espagos diferenciados de convivéncia e lazer
de acordo com as classes sociais. Os jogos e festas sazonais perderam
o sentido coletivo de unido para se transformarem em espetaculos
vendidos. Os espacgos de brincar foram se limitando até se
transformarem em pequenas areas (parques). As brincadeiras
passaram a ficar confinadas a esses pequenos espagos.

Nos séculos XIX e XX, com o avanc¢o da industrializagao,
com a necessidade do trabalho dos pais, com a participa¢do da
mulher no mercado de trabalho, os jogos e brincadeiras conjuntas
entre pais e filhos, adultos e criangas diminuiram, e o brincar foi
reduzido a pequenos espacos onde basicamente se estimulam os
movimentos, deixando em segundo plano o pensar. A fantasia limita-
se a horas das historias contatadas. O brincar coletivo, a relagao
ludica de adultos e criangas e de criangas entre si, os espacos de
encontro, praticamente desapareceram. Sem o brincar, a crianga
“adoece”, e a populacdo passa a sofrer as conseqiiéncias desse
adoecimento (violéncia, drogas, morte...).

Estamos entrando em um novo século na perspectiva de
devolver a crianga e ao ser humano, através dela, o que lhe ¢
fundamental, ou seja, o DIREITO DE BRINCAR. A Declaragdo da
UNESCO sobre os direitos universais da crianga assim como o
Estatuto da Crianga e do Adolescente atuam legalmente nessa
direcdo. Esse deve ser o compromisso de todos os cidadaos,
especialmente dos educadores.

1.2. A Brinquedoteca no mundo e no Brasil

Brinquedoteca ¢ uma institui¢do que nasceu no século XX
para garantir a crianga um espago destinado a facilitar o brincar. E
um espago que se caracteriza por possuir um conjunto de brinquedos
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e brincadeiras, oferecendo um ambiente agradavel, alegre, colorido,
onde mais importante que os brinquedos ¢ a ludicidade que estes
proporcionam (CUNHA, 1998).

A primeira idéia de Brinquedoteca surgiu em 1934, em Los
Angeles, quando o dono de uma loja de brinquedos queixou-se ao
diretor da escola municipal de que as criangas estavam roubando
brinquedos. O diretor concluiu que elas agiam assim porque ndo
tinham com o que brincar. A partir desse incidente, iniciou-se um
servico de empréstimos de brinquedos como um recurso
comunitario. Esse servigo existe até hoje e € conhecido pelo nome
de Toy Loan.

Em 1963, em Estocolmo/Suécia, surgiu a primeira ludoteca
para orientagdo de pais de criangas excepcionais. Em 1967, na
Inglaterra surgiram as Toys Libraries (bibliotecas de brinquedos),
em que qualquer crianga pode escolher os brinquedos e levar para
casa. Quase todos os paises do mundo contam com a presenga de
Brinquedotecas.

No Brasil, em 1973, foi criada a Brinquedoteca da APAE,
funcionando em sistema de rodizio de brinquedos entre as criangas.
Em 1981, foi criada a primeira Brinquedoteca brasileira na escola
Indianopolis de Sdo Paulo. Em 1984, foi fundada a Associagdo
Brasileira de Brinquedoteca. Ha mais de 250 brinquedotecas
associadas. Neste ano encontra-se em andamento o movimento para
a criacdo da profissdo de brinquedista.

Como todas as demais instituigdes estruturadas em funcao
da crianca, a Brinquedoteca traz, em seu interior, uma concepcao
de infancia que determina a sua organizagao, o seu uso, a distribui¢ao
do tempo e as atividades por ela proporcionadas, possibilitando dessa
forma que a crianga aprenda brincando.

1.3. Brincar e aprender - as dificuldades de aprendizagem

Para que se possa entender a relagcdo existente entre a
brincadeira, jogos e brinquedos, e sua utilizagdo como instrumento
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de identificagao, analise e intervencao na dificuldade de
aprendizagem do aluno, ¢ necessario, antes de tudo, tentar definir o
que se entende por dificuldades ou problemas de aprendizagem,
diferenciando-os dos disturbios que afetam o processo.

Encontrar uma defini¢do clara, precisa, objetiva e consensual
do pensamento de varios autores que se dedicam ao estudo das
dificuldades de aprendizagem de criancas, tem sido uma tarefa
dificil, quer no campo psicologico, quer no pedagogico.

Como nos coloca Azevedo (2002), ha um conjunto de
estudiosos que utilizam o termo “fracasso escolar” para explicar o
fendmeno da incapacidade cronica da escola de garantir o direito a
educacgdo escolar, o acesso aos beneficios da escolarizacdo, ¢ a
permanéncia dos jovens na escola, pelo menos até o final do Ensino
Fundamental (estudos de Patto, Machado e Souza, Moysés e
Collares, Cagliari). Esses estudiosos fazem uma analise do contexto
social, e da escola enquanto reprodutora da classe dominante,
atribuindo a escola, enquanto engrenagem do sistema social
excludente, a etiologia do problema. Um outro grupo de estudos
(Fonseca, Pain, Fernandez) prefere o uso do termo “insucesso
escolar” para referir-se a desordens que ocorrem no sujeito que
aprende, sem deixar de considerar as variaveis ambientais
(AZEVEDO, 2002, p.1-2).

O termo “dificuldades de aprendizagem”, contudo, ¢
entendido pelos dois grupos de estudiosos como uma constelagao
de fatores de natureza socio-cultural, econdmica, familiar,
emocional, sem o comprometimento do sistema nervoso central.
Quando o sistema nervoso central encontra-se comprometido,
podemos afirmar que estamos diante de um distirbio de
aprendizagem. Nesse caso, ha a necessidade de acompanhamento
neurolégico concomitante ao trabalho pedagodgico para que as
intervengoes surtam efeito. As pesquisas nessa area t€ém demonstrado
que entre as criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem,
apenas 5% sdo comprovadamente portadoras de distirbios.

Para se trabalhar com as dificuldades de aprendizagem da
crianga, € necessario ir além do bioldgico, € preciso avaliar o contexto
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social. As criancas desfavorecidas social, cultural e economicamente
sdo também desfavorecidas pedagogicamente (FONSECA, 1981).
Nessa perspectiva, o olhar do professor deve deslocar-se para os
diferentes ambientes com os quais as criangas convivem, € para as
interagdes e intersecgdes entre as proprias criangas, entre as criangas
e seus cuidadores. A dificuldade ndo estaria no sujeito ou nos seus
cuidadores, mas na qualidade e no contetido das relagdes que mantém
entre si. O estudo do “porqué” da dificuldade escolar cede lugar ao
“como”. A Brinquedoteca ¢ um excelente espaco para que o
professor e outros especialistas em educacdao possam avaliar o
“como” das dificuldades escolares, através da analise das interacoes
entre a crianga, o brinquedo, e o brincar.

1.4. A Brinquedoteca psicopedagogica

Todos os profissionais que trabalham com criangas sabem
da necessidade da existéncia de espago e tempo para a crianga
brincar, comunicar, revelar seus sentimentos e experiéncias. Essa
regra também se aplica ao professor e a escola.

Segundo Bomtempo (1998), o brinquedo faz parceria com a
crianga na brincadeira. Ao se observar uma crianga brincando (o
que escolhe e como brinca), poder-se-a obter uma série de
informagdes sobre a mesma. Na Brinquedoteca, a crianga deve ter a
oportunidade de contatar com o seu desejo de aprender, de modo
que o professor possa compreender e reconhecer o que se passa no
seu mundo interno, quais sao as suas necessidades e os seus desejos,
incluindo os diretamente relacionados a aprendizagem.

Hé4 um modo especifico de brincar para cada idade. As
criangas pequenas, até quatro anos, preferem os jogos de encaixe,
motores, € de construg¢do. No periodo de sete a onze anos, a crianga
se interessa sobretudo pelo jogos de regras (ludo, domino, cartas de
baralho, dama, xadrez, sdo os preferidos). As criangas mais velhas
preferem os jogos simbdlicos, a fantasia (dramatizacdes, teatro, faz-
de-conta), estdo se preparando para assumir a vida adulta.

A forma como a crianga brinca revela a sua personalidade e
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como esta estruturando o seu modo de relacionamento com o mundo.
E possivel identificar angustias, culpas, ataques e revides, inveja e
raiva enquanto a crianga brinca. E possivel também reconhecer na
forma como a crianga joga, aspectos cognitivos, ou seja, a sua
capacidade de ordenar, seriar, classificar, compreender e utilizar as
informagdes que recebe do meio (BOSSA,1996).

O brincar ¢ uma experiéncia importante e tem efeitos
terapéuticos para a crianga, professores e pais. Através da brincadeira
pode-se reelaborar cenas vividas através da recriagdo, para que se
possa reagir mais positivamente a novas situagdes. O brincar produz
mudancgas de lugares, transforma desprazer em prazer.

No processo diagndstico na Brinquedoteca, ¢ necessario
identificar, através do brinquedo e do brincar, as habilidades
cognitivas da crianca e a histéria de sua aprendizagem construida
na interface dos varios ambientes com os quais interage: familia,
escola, amigos (AZEVEDO, 2002).

Para intervir diagnosticamente na Brinquedoteca, ¢
necessario que o educador respeite o desempenho das criangas
participando das brincadeiras, ndo como um invasor, mas como
parceiro, compartilhando o momento. E preciso preparar-se para
essa funcao.

1.5. A formagdo do brinquedista

A relagdo adulto-crianga ¢ o ponto forte da Brinquedoteca
como instrumento diagnostico em criangas com dificuldades
escolares. Para atingir esse objetivo, ele precisa de um treinamento,
ele ndo pode ser nem pai, nem mae, nem professor. Ele tem de
estabelecer com a crianga uma relacdo rara, a de presenga-auséncia
na brincadeira. Em alguns momentos deve estar suficientemente
distante para permitir que as criangas se organizem e estruturem
sozinhas as brincadeiras. Em outros momentos, deve estar consciente
de sua intervencao.

O brinquedista necessita questionar-se sempre sobre: se
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valoriza ou ndo as brincadeiras das criangas; quanto tempo permite
ou ndo que as criangas brinquem; como organiza 0s €spagos para as
brincadeiras; quais objetos e que condicdes oferece para que as
criancas brinquem; se ¢ capaz de reconhecer e entender os
brinquedos que as criangas inventam.

Segundo Andrade (1993), algumas caracteristicas sdo
fundamentais ao brinquedista: gostar de trabalhar com criangas; ser
paciente, entusiasta, determinado; saber respeitar a opinido dos
outros; ndo ter preconceitos e ser promotor da integracao na
brinquedoteca; gostar de brincar e saber brincar; respeitar os
caminhos da crianga, seu pensamento; nao ter pressa; respeitar a
escolha da crianga; manter uma relagdo estreita com os pais; saber
entender o significado do brinquedo etc. O importante € o trabalho
de equipe € o compromisso com o trabalho.

O brinquedista, antes de mais nada, precisa ser e sentir-se um
educador, um especialista em brinquedo com conhecimentos s6lidos
em psicologia, sociologia e pedagogia. Conhecimentos que sustentem
uma visdo clara sobre o desenvolvimento infantil, sobre a escola,
sobre contextos sociais e sobre as fungdes e papéis do brinquedo.

A Associacdo Brasileira de Brinquedotecas, Sdo Paulo,
vem promovendo cursos de Formagdo de Brinquedistas, de forma
a garantir uma equipe de trabalho realmente compromissada e
consciente com a importancia e significado do brincar para a saude
mental das criancgas.

2. Brincar, Crescer e Desenvolver

Ao valorizar as atividades lidicas como uma contribuicao a
mais nos processos de desenvolvimento e aprendizagem, valoriza-
se também a realidade da Brinquedoteca psicopedagogica, e suas
emergentes aplicagdes no contexto da Educagao.

Nas atividades nela desenvolvidas, algumas fung¢des tornam-
se particularmente significativas: a pedagogica, na medida em que
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se pode oferecer ao aprendiz a selecdo de “bons” brinquedos e de
qualidade; a social, possibilitando as criangas pertencentes a familias
economicamente menos favorecidas a utilizagdo e envolvimento
com os brinquedos, aos quais, em outras circunstancias ndo teriam
acesso; a comunitaria, uma vez que brincar em grupo possibilita a
aprendizagem de regras e valores, tais como o respeito, ajuda,
cooperacdo e compreensao com as pessoas; a comunicacio
familiar, reativando as inimeras formas de jogo no seio da familia;
a fun¢do diagndstica, na medida em que possibilita, além da
construcao do conhecimento, a simbolizagdo e a representacao de
vivéncias, ressignificando a propria histdria.

E na brincadeira que a crianga aprende as regras de
convivéncia social, além de ser um dos processos educativos mais
completos, pois envolve o emocional, o corporal e o intelectual da
crianga. Permite também desvincular o brinquedo da questdo do
consumo, estimulando a vivéncia social coletiva.

Ao longo do processo de desenvolvimento, as criancas
brincam de diferentes maneiras. Podem brincar sozinhas ou em
grupo. Quando muito pequenas preferem brincar sozinhas ou em
pequenos grupos. Podem brincar ao lado de outras criangas, sem,
contudo, estarem envolvidas no mesmo brinquedo. As criangas mais
velhas organizam-se em grupos maiores para as brincadeiras e, em
geral, brincam de forma a desenvolver atividades iguais e
semelhantes (AZEVEDO, 2002).

Inicialmente, nos primeiros anos de vida, a crianga brinca
de forma repetitiva em relacdo aos objetos para que possa dominar
as suas qualidades. A partir dos quatro anos ja faz uso do faz-de-
conta, 0 jogo imaginativo que prepara para a entrada no mundo dos
adultos. Esse, ao longo dos anos, vai tornando-se mais complexo e
duradouro.

A passagem de um papel passivo para um ativo € o
mecanismo fundamental da maioria das atividades ludicas, o que
possibilita que a crianga torne-se melhor preparada para assumir os
diferentes papéis que a vida adulta exige. Esse aspecto ¢ bastante
privilegiado no espaco da Brinquedoteca.
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Durante o século XX, os movimentos de direitos humanos,
anteriormente voltados para os adultos, estenderam-se para as
criangas. O primeiro documento sobre protecao a infancia, intitulado
“Declaragao dos Direitos da Crianga”, foi promulgado em 1924 pela
Sociedade das Nagdes. Em 1990, celebra-se em Nova York a
chamada Capula Mundial da Infincia, surgindo dai a “Declaragdo
Mundial sobre a Sobrevivéncia, Prote¢ao e Desenvolvimento da
Infancia” (IZQUIERDO,1991).

Nesse contexto, houve a aten¢do sobre os fatores
psicologicos que promovem a satde mental infantil e que afetam
o desenvolvimento cognitivo, social, emocional das criangas. A
partir desse pensar, declaragdes sobre os direitos universais da
crianca foram sendo legalmente regulamentados em diversos
paises. O brincar enquanto elemento de lazer ¢ direito assegurado
as criangas.

No Brasil, pela Lei 8069 de 13/07/90, que dispde sobre o
Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente, encontram-se descritos como
direitos fundamentais: direito a vida e a satude, direito a liberdade,
ao respeito e dignidade, direito a convivéncia familiar e comunitaria,
direito a educagdo, a cultura, ao esporte e lazer, direito a
profissionalizacdo e a protec¢do ao trabalho.

Portanto, trazer, além da crianga, os professores e os pais
para “dentro” da Brinquedoteca, para o lazer saudavel e
acompanhado, permite o atendimento aos direitos da crianca, além
de conhecer os diferentes caminhos que envolvem as questdes
relacionadas aos impasses do aprendizado escolar.

A escola do futuro ndo sera uma escola tecnologica, mas um
espaco institucional em que alunos e professores possam-se
desenvolver, aprender prazerosamente uns com os outros. Um espago
em que a motivagao para aprender supere o curriculo proposto, em
que diferencas e necessidades individuais possam ser atendidas em
seu contexto.

Nesse novo enfoque, espera-se que o profissional esteja mais
preocupado com a prevengao e promogado da satde e do bem-estar
coletivo, estruturando atividades que possibilitem aos estudantes
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obterem sucesso. Serd preciso que o educador redescubra o
paradigma da pedagogia positiva. Sair do contexto da doencga para
o da saude; do fracasso para o do sucesso; dos distirbios e
dificuldades para o das possibilidades, competéncias e qualidades;
do paradigma da tristeza para o da alegria, da exclusdo para o da
inclusdo; do desamor para o do amor; do abandono e descrenca
para o do acolhimento e afeto. A Brinquedoteca pode ser um dos
instrumentos desse novo olhar.

Podemos em muitos momentos visualizar a Educagao
como uma “caixa negra”, em que muitos aspectos encontram-se
distantes de nosso alcance e compreensdo. Porém ela também
pode ser vista de uma outra forma, como a “caixa de Pandora”, em
cujo interior sempre permaneceu a esperanca. Basta apenas uma
mudanca no olhar.
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