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Resumo

Este artigo tem como finalidade apresentar os pressupostos da educagdo como
direito social e subjetivo a partir de uma das linhas de pensamento pedagdgico
que sustentam o pensamento do educador Paulo Freire. Procura demonstrar as
articulagdes entre a pedagogia freireana e os movimentos sociais, sua base no
movimento popular e o fato de se constituir em uma das fontes de inspiracao
para resisténcias e defesas da educagdo como direito social e subjetivo.
Palavras-chave: Educa¢ido como direito. Direito a educagao. Educacio popular.

Paulo Freire and the organic resumption of the social and
political struggle to conquer the right to education from the
perspective of the legal and pedagogical legitimation of
education as a right

Abstract

This article aims to present the assumptions of education as a social and subjec-
tive right from one of the lines of pedagogical thought that support it, the thou-
ght of educator Paulo Freire. It seeks to demonstrate the links between Freire’s
pedagogy and social movements, its basis in the popular movement and the fact
that it constitutes one of the sources of inspiration for resistances and defenses
of education as a social and subjective right.
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Paulo Freire y la reanudacion organica de la lucha social y
politica para conquistar el derecho a la educaciéon desde la
perspectiva de la legitimacion legal y pedagégica de la
educacion como derecho

Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar los supuestos de la educaciéon como
un derecho social y subjetivo desde una de las lineas de pensamiento pedagogico
que lo sustentan, el pensamiento del educador Paulo Freire. Busca demostrar los
vinculos entre la pedagogia de Freire y los movimientos sociales, su base en el
movimiento popular y el hecho de que constituye una de las fuentes de inspira-
cién para las resistencias y defensas de la educacion como un derecho social y
subjetivo.

Palabras clave: La educacién como derecho. Derecho a la educacién. Educacion
popular.

Introdugao

Nesta conjuntura dificil, na qual estamos submergidos pelas con-
di¢des objetivas, um dos momentos mais destacados, de esperanca e de
conforto, para nossa luta pessoal e coletiva como educadores, deu-se por
ocasido da celebracdo do descerramento de uma placa comemorativa que
consagrava o prédio da Faculdade de Educacao da Universidade Estadu-
al de Campinas (FE-UNICAMP) ao dar-lhe o nome de Professor Paulo
Freire’. Pudemos participar dessa cerimoénia que finalizava uma justa ho-
menagem, aprovada por todos os 6rgaos colegiados da FE-UNICAMP, ao
mestre Paulo Freire (1921-1997), o qual foi efetivamente professor dessa
faculdade e universidade entre os anos de 1981 a 1988. Era uma comemo-
racao reparadora, em vista da grandeza da atuacao de Paulo Freire na edu-
cacdo, com o admiravel alcance de sua obra nas mais destacadas dimen-
soes mundiais, ¢ a oportunidade de reiterar sua docéncia na universidade
publica que o acolheu, por ocasido do regresso do triste exilio.

Paulo Freire engendrou, pela sua vida de militante, pesquisador, es-
tudioso e intérprete de interesses das classes sociais oprimidas, determina-
da concepgao, tedrica e pratica, de educagao, coerente com uma visao de
mundo, ciéncia, humanidade e sociedade. Mais de duas décadas depois de
sua morte, dois cenarios apontam complexos desafios para nossa analise:
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por um lado, Paulo Freire é reconhecido como um dos maiores intelectu-
ais das ciéncias humanas e sociais, no mundo todo, pelo elevado nimero
de citagoes e de produgdes de estudos que partem de suas obras, a ponto
de ter recebido o titulo de Patrono da Educacao Brasileira pela presidenta
Dilma Rousseff em 2012; por outro, ¢ vitima de uma campanha sem pre-
cedentes de estigmatizagao, 6dio, calunias e mentiras sobre sua vida, obra
e pessoa, notadamente no cenario de acirramento politico que se estabele-
ceu no Brasil nos anos de 2014 a 2018.

Podemos indagar: quais seriam as premissas politicas e filosoficas
do pensamento de Paulo Freire que ainda guardam atualidade e vitalidade
para as lutas de defesa da democracia, da educagdo e do Estado de direito,
da cultura popular e dos interesses dos oprimidos, na conjuntura atual?
Essa foi a intencionalidade que nos moveu a escrever este ensaio reflexivo
para a presente Revista.

Para nossa concepg¢ao de mundo e de sociedade, a educagao é sem-
pre uma parte estrutural da pratica politica. No tocante a0 nosso universo
histérico, podemos considerar que a educagdo brasileira tem as mesmas
caracteristicas historicas e culturais da formacao da sociedade brasileira.
Vivemos sob uma matriz escravocrata e colonial, fundamentada no pa-
triarcalismo, no latifundio e nas relagdes mercantilistas e exploratorias por
trés séculos. Depois vivemos uma experiéncia anacronica de um império
escravista. A Republica tardia foi dominada por uma concepgao burguesa,
individualista e tutelar de cidadania. Nessas condi¢oes economicas e poli-
ticas, ndo havia espaco para uma proposta de educacio leiga, gratuita, uni-
versal, publica, estatal e obrigatoéria, tal como logrou conceber a sociedade
moderna, notadamente a partir da experiéncia politica da Franca.

Dessa forma, podemos afirmar, sem errar, que 0 NOSSO Precario
sistema educacional ¢ inorganico, desarticulado, retrogrado, ineficiente,
injusto e desarticulado. A educagao e a escola brasileira ainda sio, juntas,
o maior simbolo de nosso apartheid social; ha escolas para ricos, de um
lado, e escolas para pobres, de outro. Temos a esperanc¢a de que possamos
produzir as condi¢bes historicas e politicas para o rompimento do né gor-
dio dessa tradi¢io de engodo e de improvisagao, e que a politica piblica
de educacio, como direito humano e social, possa ser o suporte de um
novo ciclo econdmico, constitua o substrato de uma nova revolugao po-
litica e aponte para um novo modelo de sociedade, que dé sustentaculo a
uma nova proposta educacional, consolidada a partir de uma nova pratica
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pedagdgica que inclua o giro politico efetuado pelos movimentos sociais e
pela tentativa de reinvenc¢ao do Estado, constituido a partir das mudangas
organicas operadas pelas vanguardas dos movimentos sociais no Brasil nas
décadas recentes.

Como vencer e superar a diversidade das politicas educacionais e das
praticas que impactam as escolas brasileiras atuais, publicas e particulares?
Nao ha como separar, pois sao duas faces de um mesmo sistema, radical-
mente injusto, patentemente desarticulado e estruturalmente ineficiente.
As politicas educacionais publicas sao marcadamente assistencialistas na
dimensao da educacio basica e altamente elitizadas na educacio superior.
As politicas sociais educacionais privadas apresentam-se altamente mer-
cantilizadas na educacdo basica e amplamente mercadorizadas no nivel
superior. Sao duas faces de um tragico quadro de selegdo social, de cultura
da continuidade da meritocracia, de cultivo a superficialidade e de desar-
ticulacdo analitica. A educagao brasileira precisa urgentemente de marcos
regulatorios e legais universalistas, democraticos, organicos e eficientes,
que emerjam de um projeto nacional de educacio e da concepgao de uma
escola unitaria, de base comum nacional, interligada a riqueza e a diversi-
dade de nossa gente, cultura e sociedade.

No caso brasileiro, em tempos de ultraliberalismo como os que es-
tamos vivendo, os movimentos sociais se distinguem dos formatos dos
movimentos nos anos 1970, 1980, 1990 e dos modelos em que se cons-
tituiram como processos reivindicativos nas duas décadas deste terceiro
milénio. Nos anos 1980, os movimentos advinham de bases populares,
que reivindicavam melhorias urbanas em articulagao com as Igrejas, e de
grupos politicos de oposi¢ao ao Estado militar. Embora alguns movimen-
tos atuais (século XXI) tenham uma heran¢a dos movimentos que o ante-
cederam, diz Gohn (2010a, p. 66-67):

[...] houve uma ampliacio dos sujeitos sociopoliticos em
cena (protagonistas de agdes coletivas); alteracoes na for-
ma de mobilizacio (dos grupos organizados para a socie-
dade civil, de baixo para cima; atualmente, temos formas
de mobiliza¢do de cima para baixo; altera¢bes também na
forma de atuagdo: agora em redes. Observa-se ainda o alar-
gamento das fronteiras dos conflitos e tensdes sociais em
funcdo da nova geopolitica que a globalizacio econ6émica
e cultural tem gerado. Devem-se elencar ainda outras al-
teragcGes como: a difusio do uso de novas tecnologias e a
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expansio dos meios de comunicacio, os conflitos étnicos
provocados pelos processos imigratorios e pelos desloca-
mentos migratérios no interior das nagdes, as novas politi-
cas sociais de carater compensatorio dos governos — central
e local —, as demandas multi e interculturais. Tudo isso tem
refletido na conjuntura sociopolitica onde atuam os movi-
mentos, No associativismo existente etc.

A discussao sobre os movimentos sociais e a educagdo traz para o
foco questdes como a da cidadania, da participacao e da gestao participativa,
apontando para o cenario da escola e da sociedade mais ampla. Deman-
da uma discussiao mais proxima das estruturas de participa¢do no contexto
escolar, relacionada ao processo histérico brasileiro. Para Gohn (2005a), a
questao remete a analise acurada sobre a identidade dos movimentos sociais,
sobre o proprio conceito de cidadania e sobre a compreensao do que seja a
educagao, sendo importante efetuar uma atualizagao semioldgica e politica,
bem como uma aprecia¢ao hermenéutica sobre tais categorias.

Movimentos sociais, cidadania, educagio e emancipagio

A questao da cidadania sempre esteve associada a diversos interes-
ses ao longo da historia e, por vezes, relacionada a ideia de ter direitos. No
liberalismo, esse era o tom, porém cidadao “[...] era o homem suficiente-
mente esclarecido para escolher seus representantes, com conhecimento
de causa, independente das pressoes: e era ainda, acima de tudo, um pro-
prietario (de terras e iméveis)” (GOHN, 2005, p. 11). No nascimento da
sociedade moderna originaram-se o conceito e o estatuto real do cidadao
politico burgués, ligado a classe emergente das relagdes feudais e proposi-
tora das novas relacGes politicas burguesas. Essa dialética entre cidadania
e direitos (a proposta de ter direitos) marcou também a trajetoria dos mo-
vimentos sociais e a educagao. A ideia da propriedade associada a do exer-
cicio da cidadania (plena liberdade e plena cidadania) teve origem nesse
contexto. A pesquisadora Gohn (2005a, p. 12) ainda nos ajuda nessa com-
preensao ao afirmar: “[...] A educacio para a cidadania nao faria parte do
universo da classe trabalhadora, porque ela nao seria cidada. A igualdade
natural, inata entre os homens, seria desfeita no plano da sociedade real”.

No século XVIII, as concepgdes precisavam ser alteradas, com o ad-
vento das ideias do racionalismo ilustrado, para o qual a razao e a historia
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eram responsaveis pela evolugdo do espirito e pela autonomia da razao, pro-
pondo a modificacao da ordem social e politica por meio da consciéncia
e da instrucao. Acentuemos que esses pressupostos, de séculos anteriores,
ainda persistem, com alguma ressonancia, na contemporaneidade. Diz ainda
Gohn (2005a, p. 13): “[...] A questao da cidadania se resumitia a uma questao
educativa. Dentro desta questio estavam varias tarefas eminentemente pe-
dagogicas. As diferencgas sociais eram vistas como diferencas de capacidade”.

O fortalecimento do capitalismo nos séculos seguintes também tra-
ria mudangas no conceito das lutas sociais, que ampliavam seu espectro,
da ordem da subsisténcia, para o campo dos direitos civis e sociais, sendo
a educagao um instrumento de controle social para as classes privilegiadas,
pois, ainda de acordo com a autora:

[...] povo instruido seria ordeiro, obediente a seus superiores
e ndo presa de crendices e supersticdes religiosas ¢ misticas,
manejado através da idéia de uma cidadania passiva, perpas-
sada pela racionalizac¢io da vida econémica, da produgio, do
tempo, da disciplina. A educacio era a formagio e produgio
da mercadoria para o trabalho (GOHN, 2005a, p. 14).

Dessa concepcao originaria de cidadania como propriedade, pas-
samos a compreensao da cidadania como questio educativa, chegando a
ponto de alinhar a conceituacao de cidadania a sua compreensio como do-
mesticagao e cooperagao para o bem comum, longe de sua versao classica
(direitos e liberdade). Assim conclui essa destacada autora e intetlocutora:

[..] A cidadania do século XIX, ao contrario dos séculos
anteriores, se dirige a todos, inclui as massas, mas para dis-
crimina-las e domestica-las. Espera-se que os membros do
tecido social, através da educagao, participem do convivio
social de forma harmoniosa. Os direitos sociais ndo sio
conquistados. S3ao outorgados pelo Estado. [...] a educagido
tem destaque, a pratica pedagogica enfatiza as estratégias
de persuasio, esclarecimento e moralizagio de cada futuro
cidadido (GOHN, 2005a, p. 14).

No século XX, a cidadania ganharia outros contornos dentro do
projeto burgués triunfante: o eixo acentuaria os direitos dos individuos,
mais como deveres sociais do que efetivamente como direitos. O Estado
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assumiria o papel de regulamentador dos direitos dos cidadaos, e a cida-
dania se regulamentaria e inscreveria como competéncia do Estado, seu
fundante e interlocutor. Essa concepeao de cidadania é exposta por Gohn
(2005a, p. 15) nesta diregao:

[...] O cidadao é o homem civilizado, participante de uma co-
munidade de interesses, solidario com seus pares. [...] a nogao
de educagio ¢ bastante conservadora: educar para a coope-
ragdo geral. A escola tem um papel fundamental neste pro-
cesso, no qual as condi¢cdes concretas vivenciadas nao sao as
fontes alimentadoras do processo de aprendizado, mas sim
uma visao romantica, idilica, estigmatizada, da vida no cam-
po, das relacoes diretas, primarias, da pequena comunidade.
O livro didatico é o representante maximo deste processo.
[...] existe uma terceira acep¢do do conceito de cidadania,
elaborada a partir de grupos organizados da sociedade civil,
através de movimentos. Trata-se da cidadania coletiva.

E nesse cenario que se circunscrevem os movimentos sociais como
sujeitos histéricos e agentes de mobilizagoes e pressdes por mudangas, por
meio de um cidadao coletivo “[...] presente nos movimentos sociais [que]
reivindica baseado em interesses de coletividade de diversas naturezas”
(GOHN, 2005a, p. 16). Sao os movimentos de mulheres nas lutas pelas
creches, os favelados nas lutas pela terra, os pobres nas lutas pela moradia.
Essas demandas populares de forte conteudo social (espoliagao, explora-
cdo e auséncia de direitos sociais basicos) se unem a outras demandas, de
grupos que detém outras formas de sobrevivéncia, mas lutam por seus
direitos humanos, ainda que cerceados em seus direitos civis (liberdade,
igualdade, justica, legislagao). Nas lutas pelo pleno exercicio da cidadania,
estdo os grupos étnicos, os negros, os homossexuais, as mulheres, os que
lutam pela paz, os movimentos ecolégicos. Nesse contexto de uma cida-
dania coletiva, a educagao tem destaque, porque:

[...] ela se constr6i como um processo interno, no intetior da
pratica social em curso, como fruto do acimulo das experi-
éncias engendradas. A cidadania coletiva é constituidora de
novos sujeitos historicos: as massas urbanas espoliadas ¢ as
camadas médias expropriadas. A cidadania coletiva se constrdi
no cotidiano através do processo de identidade politico-cul-
tural que as lutas cotidianas geram (GOHN, 2005a, p. 16-17).
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Depois de uma ocupagio politica do Estado, galvanizada pela elei-
¢ao de Luis Inacio Lula da Silva (2001-2008) e de Dilma Rousseff (2009-
2010), esta ultima tirada da presidéncia por um pérfido golpe juridico-
-parlamentar em 2016, com a covarde conivéncia de seu vice-presidente,
Michel Temer (2016-2018), que acabou por jogar o Brasil em uma nefasta
eleicao que algou ao poder o inexpressivo deputado Jair Bolsonaro, com
uma mensagem de 6dio, de negacao e aviltamento dos direitos civis e
destrui¢ao do direitos sociais tao duramente conquistados amiude, temos
o dever de perguntar: quais seriam as formas de recomposi¢ao das forcas
sociais e populares para a garantia, defesa e manutencao dos direitos ci-
vis, sociais ¢ humanos ja reconhecidos e juridicamente firmados? E qual
seria o legado dessa relagdo entre os movimentos sociais populares e a
educacido nesta marcha recente e efémera? Quais seriam as possiveis con-
tribuicdes dos movimentos sociais para a educa¢ao, em sentido lato, e
para a escola, em particular, na diregdo de manter os protocolos juridicos
conquistados e efetivar a sua pratica social? Que educagao se relacionaria
a esse novo conceito de cidadania e de emancipagdo, vivenciados nesta
década de participagao organica nas politicas publicas de educagao? Para
nossa abordagem, esse também ¢ um processo educativo, uma forma nova
de constitui¢ao de sujeitos histéricos e politicos, nessa experiéncia pela via
dos movimentos sociais. Ainda Gohn (2005a, p. 17) advoga que:

[...] Falar da existéncia de um processo educativo no inte-
rior de processos de que se desenvolvem fora dos canais
institucionais escolares implica em ter, como pressuposto
basico, uma concep¢io de educagio que nio se restringe ao
aprendizado de conteudos especificos, transmitidos através
de técnicas e de instrumentos do processo pedagdgico.

Na mesma acep¢ao que ja firmamos em tempos anteriores (NU-
NES, 2001), assim como com a intetlocu¢ao de Mészaros (2004) e de
Melo Neto (20006), consideramos que essa relagdo exige uma concepg¢ao
ampla de educa¢io como formagiao humana, como campo da ag¢ao hu-
mana, para além de escolarizacio ou de instrugao, embora se relacione
também aos processos escolares. Melo Neto (2006) argumenta que os mo-
vimentos sociais sao organizagoes da sociedade civil que disputam e cons-
troem hegemonia a partir de tracos definidores, tais como: explicitacao de
sua identidade em construgao; empenho nas conquistas dos objetivos; ca-
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pacidade de conhecer as forgas sociais aliadas e as adversarias; capacidade
de estratégia organizacional; plano de mobilizacdo para atingir suas metas.
Os conceitos de movimentos sociais e de cidadania precisam necessaria-
mente ser ressignificados nessa conjuntura de refluxo politico, de reagao
social e de possiveis perdas juridicas e institucionais.

Entendemos que ha diversas teorias de identificagdo dos movimentos
sociais. Em algumas delas entende-se que os movimentos se organizam em
diferentes tipos: movimentos sociais das for¢as dominantes; movimentos
sociais reivindicativos (ou de interesse imediato ou com projetos alternativos
de sociedade); movimentos sociais do campo e movimentos sociais urbanos;
movimentos sociais sindicais; movimentos sociais populares; movimentos
sociais tematicos. Em cada um desses tipos de movimento, ha diferentes
processos educativos, em seus embates em diregao as lutas e as conquistas,
para a construgao e o efetivo exercicio da cidadania e da emancipagao.

Educagio popular, o coragiao dos movimentos sociais

No processo de construgao dessas relagOes entre movimentos so-
ciais populares, seu processo educativo se expressa na organicidade das
lutas sociais — também cabe um recorte especifico de educagao que tenha
objetivos préximos aos desses movimentos. Nessa tarefa educativa, de
surpreendente atualidade para nossa conjuntura de reestruturagiao concei-
tual, mobilizatéria e organizacional, encontramos, na categoria original e
fundante das praticas revolucionarias politicas, a concepg¢ao de educacio
popular’ (EP), conforme Melo Neto (2000, p. 2, grifos nossos):

[...] Experiéncias e formulacGes tedricas nos abalizam a
buscar a defini¢do de Educagiao Popular como um conjun-
to de elementos tedricos que fundamentam a¢oes educati-
vas, relacionadas entre si e ordenados segundo principios
e experiéncias que, por sua vez, formam um todo ou uma
unidade. Mesmo expressando uma unidade, contudo, ¢ um
sistema aberto que relaciona ambiente de aprendizagem
e sociedade, a educacio e o popular e vice-versa. E um
sistema aberto de trabalho educacional detentor de uma
filosofia que, por sua vez, pressupde uma teoria do co-
nhecimento, metodologias dessa produgio de conhe-
cimento, conteudos, e técnicas de avaliagio, sustentada
por uma base politica.
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A educagao popular, necessaria aos movimentos, deve contribuir
para a compreensao de aspectos como: a atual conjuntura; o protagonis-
mo dos movimentos sociais; a relacio entre movimentos sociais e Esta-
do; o aprimoramento da capacidade da formagao omnilateral; o ensaio
de uma agenda alternativa; o lugar da produgao de uma subjetividade
consequente; o papel da mistica revolucionaria; voltar-se para si para
melhor conhecer-se e organizar-se; voltar-se para fora de si para melhor
compreender a conjuntura e decidir sua atuagao. Uma educagiao popu-
lar, assim posta, com destaque para os movimentos sociais populares,
organiza-se a partir da realizacao de processos educativos que alimen-
tem uma teoria pedagogica, cujos vetores politico-humanistas estejam
voltados para a conquista coletiva da emancipagao, liberdade, igualdade,
justica e felicidade, ou para a manutenc¢ao dos protocolos conquistados,
que geralmente sao atacados e sofrem ameacas de serem negados, dizi-
mados ou revogados.

As intetlocu¢oes com Mészaros* (1995, 2004, 2005) sio cruciais
neste ensaio sobre o carater educativo dos movimentos sociais, por ser
esse um autor marxista que nao se funda no determinismo econoémico
como veio explicativo das possibilidades de transformagao social. Esse
autor aponta as necessidades de expansao do capital como suas proprias
contradi¢oes, mas o faz ao enxergar que os niveis de agudizagao do capital
criam as condigOes para que as classes trabalhadoras se organizem em tor-
no das lutas por uma sociabilidade mais propria das exigéncias do século
XXI e de seus acimulos histéricos. Suas criticas a constituicao do Estado
burgués acentuam que essa institui¢do prossegue em suas intengoes de
privilegiar a burguesia, ao assegurar os elementos desse sistema — a pro-
priedade, o direito formal e o individualismo —, porém se caracteriza como
instancia entrelacada organicamente ao sistema capitalista.

Mészaros (1995) nos adverte sobre o engodo de nosso idealismo
reformista. Seu pensamento acentua as preocupagoes sobre as possibili-
dades de relagbes que os movimentos sociais devam desenvolver com o
Estado, para que ndao assumam as causas reformistas como unica forma de
a¢ao no contexto atual, 0 que nos interessa muitissimo:

[...] investir energias de um movimento social em tentar
reformar um sistema substancialmente incontrolavel, é um
trabalho muito mais futil que aquele de Sisifo, ja que a via-
bilidade da reforma, mesmo a mais limitada, é inconcebi-
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vel sem a habilidade de se exercer o controle sobre aqueles
aspectos ou dimensoes do complexo social que se tenta
reformar (MESZAROS, 1995, p. 713).

Leher (200-) aponta a necessidade de se retomar alguns estudos de
Antonio Gramsci para recolocar o papel da educacio integral no processo
de emancipagao humana, explicitando essa direcdo da escola e da cultura
no conjunto estratégico de pondera¢iao desse pensador marxista italiano:

[..] Pensada como aparelho de hegemonia, Gramsci situa a
escola nas trincheiras da sociedade civil, a0 mesmo tempo
vinculada e desvinculada do Estado. As lutas de classes ¢ que
fazem avancar o seu carater universal, pois o esfor¢o estraté-
gico na sociedade civil ¢ lutar contra o particularismo burgués.
Isso requer a critica radical a0 modo de vida e aos fundamen-
tos contidos no bloco histérico que esta sendo combatido e,
20 mesmo tempo, um consistente trabalho de organizacio da
cultura e da escola que forjam o porvir da sociedade do futuro,
expressa pelo novo bloco histérico. Por isso a centralidade da
funcao educadora (LEHER, 200-, p. 9).

Esses aspectos estao presentes fortemente nos movimentos popu-
lares brasileiros, marcados pelas agoes populistas, pelo viés idealista, pela
contraditéria agao nos nichos de pobreza e pelas agdes integracionistas no
contexto neoliberal. O Estado, como enfatizamos, é um dos nexos desta
analise teorica, sendo importante pensar nas possibilidades emancipaté-
rias do fazer politico, por meio de uma nova racionalidade para o Estado
brasileiro. Tais proposi¢cdes devem nascer das lutas populares, pois o Esta-
do sempre foi o lugar do exercicio da hegemonia dominante entre nés, o
que exige a defesa de um conceito de sociedade civil que nao seja liberal,
constituindo-se na propria materializacao da sociedade politica (GRAMS-
CI, 1984). E bem verdade que a tradi¢io marxista nio escreveu uma teotia
propriamente dita sobre os movimentos sociais, mas Marx (2009) sistema-
tizou suas reflexes sobre a luta de classes e a revolucdo — esta sim uma
categoria estrutural para explicar o movimento, pois, para ele, o processo
histérico tem como motor o desenvolvimento das forgas produtivas.

Assim, para Marx (2009), é o desenvolvimento dessas forcas pro-
dutivas que move a histéria, fundada na luta de classes, e sio os momen-
tos dessas rupturas (transformacoes/revolucdes) que correspondem aos
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movimentos. O apice do movimento para o marxismo se da pelas revo-
lucdes. Discutir sobre as possibilidades de emancipagio humana®, por
meio da perspectiva do movimento social, requer explicitar as ideias em
torno do projeto de libertagdo humana, o que se inscreve na perspectiva
do materialismo historico e dialético, sendo a liberdade uma luta pela hu-
maniza¢ao e hominizac¢ao e contra a coisificagao e aliena¢ao permanente
e cronica do capital e de seus tentaculos.

Afirmamos nossa convic¢ao no materialismo histérico e dialético
como filosofia que propicia instrumentais teérico-metodolégicos para a
compreensao da sociedade em transformacao e para as prementes deman-
das humanas emancipatorias, ja que traz em si o viés humanista, ideolégico
e politico dentro de uma concepg¢io de liberdade para todos, na perspec-
tiva da construcao de novas estruturas sociopoliticas, como ja apontamos
em obras anteriores:

[...] Todavia, a despeito do despropdsito ideolégico e de
ma-fé dos pseudoctiticos de plantio, os referenciais do
marxismo ja sofreram, como dissemos, uma critica teéri-
ca e uma ctitica histérica. A tradicio dialética mesma nos
lembra que uma visdao e uma concepc¢io tedrico-politica s6
encontra supera¢do pela sua plena realizacio e nio pela sua
frustracdo, como querem fazer crer os recentes discursos
neoliberais. [...] Hoje, o encerramento do grande ciclo
socialista (1890-1990), ainda por ser mais profunda-
mente avaliado, nos permite dizer que, para além das
pretensées de uma concepgio infalivel da histéria e
libertos da teoria doutrinaria dos Estados-partidos,
temos razdes para retomar a efusiva veia tedrica do
marxismo, capaz de nos desafiar para a tarefa sempre
coletiva de reformular conceitos e reordenar praticas
de critica filosé6fica e de organizagdo de novas utopias
(NUNES, 2003, p. 90-94, grifos nossos).

Insistir no projeto socialista, nas utopias e nos projetos nao apenas
reformistas, mas de carater emancipatério e estruturante, parece inserir a
defesa contundente das teses gramscianas. E preciso ainda adotar a cate-
goria da contemporaneidade expressa por Gramsci (1984, p. 19), buscan-
do “[...] fixar os problemas novos e atuais ou a colocagao atual dos velhos
problemas”, o que nos direciona a pensar acerca das referéncias teéricas e
do marxismo que buscamos eleger como instrumental de analise.
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Na produgao brasileira, Scherer-Warren (1987) articula o enten-
dimento de movimento social ao conjunto das relagGes sociais capita-
neadas por uma dialética de opressao e libertacdo, considerando que
a reacao a opressao ¢ fenomeno humano constante. Sua contribui¢ao
aparece na analise da dialética que existe entre a opressao e a liberta-
¢ao (que podem ser também denominadas de autonomia ou emanci-
pac¢io), reconhecendo os diferentes graus e dimensoes dessa relagdo e
afirmando sua orientagdo tedrica em favor das lutas pela emancipagio
dos grupos subalternos. Sua analise avanc¢a na dire¢ao de explicar, por
meio da teoria socioldgica, a producio da sociedade por ela mesma, a
acao dos movimentos sociais com vistas as liberdades sociais, tomando
como norte as teses de Marx (2009) e de marxistas classicos como Le-
nin (1998), Lukacs (2001) e Gramsci (1984), que se detiveram sobre a
acao politica e a organizacao social para a emancipa¢ao humana. Sche-
rer-Warren (1987) reforga a tese da atualidade dos movimentos sociais
e seu carater de resisténcia, por representar forgas sociais organizadas
que congregam pessoas, em campos de atividades e experiéncias sociais
criativas e inovadoras. A memoria historica das lutas do passado tam-
bém potencializa as lutas do presente, reafirmando as contribui¢des de
Touraine (1978) quanto aos movimentos sociais serem o cora¢ao que faz
pulsar as sociedades, tal como buscaremos elucidar nos itens posteriores
do presente ensaio.

Enfatiza Scherer-Warren (1987) as diversas expressdoes dos mo-
vimentos sociais: nem todos tém o objetivo reivindicatério; existem os
movimentos sociais conservadores que querem impor seus interesses
pessoais a forga, contra os projetos emancipatorios. Nesse espa¢o atuam
os movimentos teligiosos/ faniticos, os nacionalistas xen6fobos, entre ou-
tros. Nossa conjuntura atual tem uma gama de exemplos desse fanatismo
miliciano, religioso e moralista, voltado contra os direitos sociais emanci-
patérios e democraticos, entendendo ser contra tudo o que nao é de suas
proprias caracteristicas de mundo.

Os protagonistas dos atuais movimentos sociais® tém sido as classes
sociais, formadas por grupos de diversas etnias, regides e partidos, sendo
que seus sujeitos sociais advém de indimeros espagos. Existem, portanto,
movimentos sociais e movimentos sociais populares, ou, em uma acep¢ao
classica, os movimentos da classe dominante e da classe subalterna ou do-
minada, embora os sujeitos coletivos nem sempre representem as classes
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sociais a que se vinculam. A intensificagao do processo de globalizagao e a
eficiente implantagdo de politicas neoliberais trouxeram exigéncias organi-
zativas, em acOes diretas contra a pressio economica, sem necessatiamente
serem movimentos sociais (lutas de aposentados e pensionistas, movimento
contra a fome, de mulheres, os movimentos de emancipagao sexual dos
homossexuais e afro-brasileiros, grupos de jovens), mas acabaram intensifi-
cando redes contra a discriminac¢ao e pela conquista de direitos.

A pa e a espada: resistir, defender e continuar a caminhada
histérica

A pa tem sido assumida como simbolo de construcao, como a con-
tinuidade de uma obra, até sua conclusiao. Essa metifora alude a neces-
sidade de continuagao da construgao de politicas publicas democraticas,
universalistas, reparadoras, integradoras e inclusivas. A espada é a metafo-
ra da necessidade de defender o que ja construimos, ja fizemos inscrever
na gama de direitos sociais e civis, mas que ainda precisam de pratica social
de consolidagido e de reconhecimento. Vivemos em tempos de necessida-
des de manejar esses dois simbolos com maestria e esclarecimento.

Considerando que a globalizacio’ é constituinte do modo de produ-
¢ao capitalista e precisa atingir diferentes areas geograficas e que, na atuali-
dade (séculos XX e XXI), ocorre o processo de extensao desse fenémeno,
trazendo transformagdes no processo do trabalho, cotidiano e valores dos
sujeitos, como podem os movimentos sociais populares potencializar um
projeto emancipatorio? Que etapas avangamos nas conquistas protagoni-
zadas nos governos populares recentes e quais seriam os componentes das
etapas de resisténcia e de defesa das conquistas ali engendradas? Escreve-
mos ja algumas linhas sobre essas dialéticas condigdes, asseverando que
esse processo se constitui:

[..] Através do acesso aos bens culturais, um dos elementos
apontados por Gramsci para a elevacio intelectual das cama-
das subalternas, a0 mesmo tempo, um dos campos primordiais
de atuacdo dos educadores - o campo da cultura, sendo eixo
da educagio omnilateral. A educagio omnilateral privilegia o
desenvolvimento do valor estético dos objetos para o humano,
a medida que os individuos sociais apropriam-se das coisas e
com elas se relacionam (NUNES; FEITOZA, 2008, p. 83).
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Como vimos no apanhado histérico sobre a categoria, o conceito
“movimento social” apresenta contornos da trajetéria histérica da socieda-
de civil nas sociedades contemporaneas. Prosseguindo, aprofundemos os
vieses postos por Gohn (20052), sobre o carater educativo dos movimen-
tos sociais, nessa dire¢ao. Partindo de uma concep¢ao ampla de educagao,
esse carater educativo pode observado por meio de diferentes planos e
dimensoes, considerando alguns eixos como a dimensao da organizagao
politica, a dimensao da cultura politica, a dimensao espacial-temporal:

[...] A dimensdo da organizacio politica. A consciéncia ad-
quirida progressivamente através do conhecimento sobre
quais sao os direitos e os deveres dos individuos na socie-
dade hoje, em determinadas questdes por que se luta, leva
concomitantemente a organiza¢io do grupo. Este processo
ndo se da espontaneamente e dele participam varios agentes.
[...] A identificagdo dos interesses opostos a0 movimento ¢
outra dimensao do processo. A construgao da cidadania co-
letiva se realiza quando, identificados os interesses opostos,
parte-se para a elaborac¢do de estratégias de formulacao de
demandas e titicas de enfrentamento dos oponentes. Este
momento demarca uma ruptura com a postura tradicional
de demandatarios de bens de consumo coletivo: nao se es-
pera o cumprimento de promessas, organizam-se taticas e
estratégias para a obten¢do do bem por ser um direito so-
cial. [...] No plano do discurso, a lei se apresenta igual para
todos. A dimensao da cultura politica. O exercicio da pra-
tica cotidiana nos movimentos sociais leva ao acumulo de
experiéncia, onde tem importancia a vivéncia no passado e
no presente para a construcio do futuro. [...| e bandeiras de
luta, tais como as musicas e folhetins. Aprende-se a elabo-
rar discursos e praticas segundo os cenarios vivenciados. B
aprende-se, sobretudo, a ndo abrir mao de principios que
balizam determinados interesses como seus. E interessante
atentarmos para esta dimensao educativa dos movimentos
sociais porque observamos que certas atitudes tidas como
conservadoras, por certos analistas pretensamente revolu-
cionarios, nada mais sao do que parte do processo peda-
gogico vivenciado pelo movimento. O importante ¢ estar
junto, a construcio ¢ coletiva. A dimensao espacial-tempo-
ral. A consciéncia gerada no processo de participa¢io num
movimento social leva ao conhecimento e reconhecimento
das condigbes de vida de parcelas de populagio, no presen-
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te e no passado. As categorias tempo € espago Sa0 muito
importantes no imaginario popular [...] sdo representantes
fortes na mentalidade coletiva popular. [...] podemos dizer
que a dimensao espago-tempo resgata elementos da cons-
ciéncia fragmentada das classes populares, ajudando sua ar-
ticulacio, no sentido gramsciano da constru¢do de pontos
de resisténcia a hegemonia dominante, construindo lenta-
mente a contra-hegemonia popular (GOHN, 2005a, p. 27).

Trés aspectos parecem prevalecer para a compreensio dessa rela-
¢ao: a necessidade de clareza sobre a concepgao de movimentos sociais
populares; a questao da cidadania; e a questao da educagao em um sentido
amplo, voltada para os fundamentos da educagao popular.

O saber que ¢ gerado no interior dos movimentos sociais populares
gera mobilizagdes e inquietagcdes que desconfortam o poder instituido,
mesmo em administragcdes de base popular, e esse produto da pratica or-
ganizatoria traz as suas contradigoes por meio das resisténcias ao saber
popular politizado, condensado em praticas politicas participativas. Isso
porque abre possibilidades para participacOes em espacos estatais, em
conselhos. E essa ideia ameaga porque:

[...] 0 saber popular estaria invadindo o campo de construcao
da teia de dominacio das redes de relacGes sociais e da vida
social [...] observa-se a tentativa [...] de delimitar aquele poder
a0 aspecto consultivo [...] legitimam os processos de domi-
na¢ao [...] sem colocar em risco sua estrutura e organiza¢ao

(GOHN, 2005b, p. 52-53).

A pratica cotidiana dos movimentos populares produz alteragdes na
natureza das relagoes sociais (GOHN, 2005b), nao apenas como aprendiza-
gem individual, em um processo de politizagao dos sujeitos, mas do desen-
volvimento de uma consciéncia individual, com o seu dado mais importante
no plano coletivo. As praticas de reivindicagdes contribuem para a clareza
sobre as demandas e mudangas necessarias, bem como “[..] passam por
processos de transformacao, na estrutura das maquinas burocraticas estatais
e nos préoprios movimentos sociais. [...] o carater educativo ¢ duplo: para o
demandatarios e para o agente governamental” (GOHN, 2005b, p. 52).

Os movimentos sociais ¢ as iniciativas em educagao popular foram
“o lume que orientou os ténues avangos democraticos que a sociedade
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civil obteve” (GOHN, 2005b) nos anos 1980, reorientando relagdes so-
ciais tecnocraticas e autoritarias para formas de menor coergao. Contudo,
a qualidade e o sentido dessas mudangas ocorreram de varias formas, na
interacdo movimento-poder governamental, porque:

[...] o processo é permeado por lutas constantes, diver-
geéncias de grupos com interesses conflitantes. [...] os
efeitos educativos nas massas ¢ nos dirigentes defenso-
res das classes dominantes sio também diversos. O efeito
educativo para esses traduziu-se num conhecimento dos
sentimentos e das aspiracées populares, conhecimento
este que serviu de base para a rearticulacdo da hegemonia
das classes dominantes, em crise desde o final dos anos
1970. [...] para continuar a ter o mesmo peso nas relagoes
sociais em andamento, nas questdes que dizem respeito
as demandas sociais populares, os movimentos populares
necessitam elaborar novas politicas e novas estratégias,
que certamente redundardo em novas fontes educativas,
gerando caminhos de alteracGes nas relages sociais vi-
gentes. E, para nés, este caminho ¢ dado por uma
volta, um retorno a sociedade civil, um recuo estra-
tégico para reorganizar a contra-hegemonia popular
(GOHN, 2005b, p. 53, grifos nossos).

Sobre esse retorno e essa reorientagdo estratégica para a retomada
das relagoes entre movimento social popular, educagao popular e as pers-
pectivas educativas e pedagogicas dessa relagao, Gohn (2005a) apresenta
um apanhado historico. Enfatiza que, nos anos 1960, havia sonhos e uto-
pias na dire¢ao de uma sociedade justa, igualitaria e solidaria; os anos 1970
foram marcados por lutas e resisténcias coletivas, pelo resgate de direitos
de uma cidadania cassada, pelo Estado autoritario. Nos anos 1980, houve
negociagoes, aliangas, pactos para a construgao do processo de transi¢ao,
que ndo foi em diregdo aos objetivos plenos dos anos 1960 ou dos anos
1970, mas culminou com as contradi¢oes dos anos 1990.

[...] As bandeiras reivindicatérias coletivas de grupos pro-
gressistas foram apropriadas pelos conservadores. A forca
do coletivo se esvaziou. A solidariedade foi se tornando
uma cancio distante. A luta imediata ¢ pela sobrevivéncia
fisica: o emprego, a fuga aos efeitos da recessio; o medo
da volta ao autoritarismo etc. Companheiros que lutaram
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juntos durante décadas hoje competem entre si, em rixas
e querelas secundarias, na defesa de redutos e propostas
politico-eleitorais, deslumbrados e ofuscados pelo poder
local. [...] As franjas, as rebarbas deste poder foram ocupa-
das por grupos que estdo, em muitos casos, reproduzindo
em novas versoes 0 que tanto repudidvamos no passado. B
agora... Que fazer? Bater em retirada. Reorganizar a socie-
dade civil de uma forma diferente. Ndo mais em cima da
utopia de um coletivo abstrato, organizado pelas palavras
de ordem de minorias com sede de poder, ainda que um
poder mais democritico. Organizar a resisténcia a partir
dos individuos, de suas singularidades, de seus desejos e
aspiracoes. Da felicidade construir a utopia. O que importa
¢ ser feliz numa sociedade mais justa. Novos projetos preci-
sam ser construidos, novas esperangas gestadas. [...] Temos
incertezas quanto aos caminhos a percorrer na construgio
da nova utopia. Mas temos a certeza de que ela deve ser
de carater novo, dadas a articulacio de desejos e aspira-
¢bes racionais e nao racionais dos individuos, com a légica
objetiva das a¢des coletivas que autodeterminam tarefas e
caminhos a percorrer. [...] a tarefa da sociedade civil é dar
meia volta-volver, para que se reencontre. F chegada a hora
dos movimentos e da educagdo popular se reconciliarem

(GOHN, 2005b, p. 54-55).

Tais matrizes nos ajudam a compreender o liame sociol6gico e po-
litico que ha entre as lutas assumidas nas décadas de resisténcia a ditadura
militar (1964-1985), na qual o protagonismo da obra e da atua¢ao de Paulo
Freire se destacava, integrando suas pautas com demandas e desafios da
conjuntura desta agonica segunda década do terceiro milénio.

Paulo Freire e a educagio dos oprimidos: uma genuina educagio

popular

Freire e Nogueira (1993, p. 19) reforcam essa tese ao relacionar edu-
cagao e organiza¢ao popular como principios basicos, intimamente ligados
a pratica politica: “[...] Entendo a educagao popular como o esfor¢o de
mobiliza¢ao, de organiza¢io e de capacitacao das classes populares; capaci-
tacio cientifica e técnica”. E nesse cendrio controverso que se torna crucial
recuperarmos o sentido amplo da educagao, enquanto produgao social de
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homens e mulheres, e o sentido restrito, como escolarizacao e letramento
(NUNES, 1999). Esses elementos podem qualificar a educa¢iao popular,
nesse reencontro com os movimentos, na proposi¢ao de Gohn (2005a),
reconhecendo que niao cabe a educa¢ido propagar a emancipa¢ao huma-
na, mas potencializar espacos, revitalizar praticas, desencadear experiéncias
para o exercicio das ideias e das vivéncias emancipatorias, que podem con-
tribuir para a organizagao dos grupos em sua praxis revolucionaria. Assim,
as varias interlocugoes apontam para a constituicio de sociedades demo-
craticas — base da emancipa¢dao e como um dos caminhos para a emanci-
pacao plena. Em que sentido a educacdo popular pode ser emancipatéria
e contribuir para o processo de hominizagdo, como pratica de resisténcia
e emancipacio, diante do mundo excludente e globalizado? Retomamos o
que ja apontavamos antes, para explicitar essas possibilidades:

[...] A educacio popular ndo pode aceitar a légica do mun-
do globalizado [..] tem que continuar como um nucleo
sadio de resisténcia politica, de ampliagio da participagao
cultural, coletiva, de recuperacio da fala auténtica, relagSes
de respeito, familiaridade e didlogo. [...] promover a decisdao
coletiva sem clientelismo e assistencialismo. Responsabili-
dade no que decide, solidariedade organica e afetiva, fra-
ternidade, consciéncia critica, palavra auténtica e coragio
solidario [...] sdo estas categorias que a educa¢io popular
precisa para que o nucleo popular venha a ser um dia o
modelo hegemoénico NUNES, 1999, p. 7-8).

Pensamos que a educagao popular se tornara hegemonica se fo-
rem se construindo, no ambito da sociedade, novas relacbes econémicas,
sociais e culturais que assumam essas categorias como foco. Se ela nio
pode alterar concretamente a natureza de classe do Estado, em que di-
re¢ao pode fomentar a emancipagao humana e a aproximagao do reino
da liberdade? Cabe esperarmos a revolucdo, ou a organizaciao popular e
a educagdo critica podem alinhavar um projeto emancipatério? Gramsci
(1984) recomendava o instruir, agitar e organizar como eixos dessa luta.

No tempo tragico do neoliberalismo, acentuado por essa retomada
do Estado e essa autoritaria e perversa politica de reformas, trabalhista e
previdenciaria, o conceito de cidadania se reduz cada vez mais, parecendo
constituir-se somente na identidade do consumo. Cidadania, nessa redu-
¢ao tutelada e individualista, prende-se ao campo do direito, em sentido
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contrario a emancipagdo. O autor situa como se definem os “complexos
valorativos na sociabilidade burguesa” (GRAMSCI, 1982, p. 5), problemas
para a moral (necessidades ligadas ao individualismo burgués) e a ética
(valores singulares para a generalidade humana). A moral burguesa evoca
a cidadania para justificar os direitos do individuo proprietario privado,
porém ¢é ontologicamente impossivel a ética valorar a vida social no capi-
talismo, conforme descreve Lessa (2002, p. 108):

[...] o desenvolvimento do capitalismo coloca a humanidade
frente a necessidades e possibilidades que sdo efetivamente
ético-genéricas, contudo, enquanto perdurar a regéncia do
capital estas mesmas necessidades e possibilidades s6 po-
dem comparecer na reproducio social pela mediacio das
relagoes de mercado. [...] A vida burguesa cria as bases ma-
teriais indispensaveis a génese de valores éticos [...] onto-
logicamente incompativel com a vigéncia cotidiana desses
mesmos valores.

A educagiao popular tem a vida, a existéncia concreta como norte e
compromisso, e se relaciona ao conceito de autonomia, amadurecimento,
plenitude educacional, cultural, ética, estética, politica e pedagogica das
pessoas (NUNES, 2003). Buscando prosseguir nessa dire¢ao, explicitare-
mos a concep¢ao de movimento social popular que esposamos: aquela
que objetiva o empoderamento dos grupos populares, na acep¢ao posta
por Calado (2004) e Freire (1980), considerando que ha diversas roupa-
gens de movimentos sociais urbanos e rurais, de carater nio popular, em
disputa por espa¢o no amago da tessitura social. Os movimentos sociais
populares mantém como eixo as lutas gerais, o carater de classe social, e
criticam a atomizagio pela perda da centralidade dos objetivos. F impor-
tante delinear ainda a compreensdo de que os movimentos sociais po-
pulares se configuram, neste século XXI, como um espago auténtico da
organiza¢ao e das lutas populares, em torno de objetivos que tém como
norte a emancipagao humana. Portanto, pensando em termos da relacao
educacao popular e movimentos sociais, podemos inferir, como ja tinha-
mos percebido tempos atras, que:

[...] qualquer observador atento havera de perceber a plurali-
dade de discursos messianicos sobre a func¢ao social da edu-
cagao, sobretudo nessa estéril conjuntura mundial, e os mul-
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tiplos posicionamentos politicos diante do tema. Entre as
variadas prescri¢cGes receitudrias, recentemente revitalizadas,
encontra-se a anuncia¢do da questdo da revolugdo educacio-
nal. O que podemos entender desse conceito e sua potencia-
lidade politica? A resposta a essa questdo tem que ser dada
frente aos fatos sociais, a0s movimentos e universos politicos
que a condensam de sentido. [...] Assim, para a compreensao
da potencialidade politica e fecundidade epistemolégica e di-
datica da proposicao de um reconhecimento revolucionatio
na dinamica da educagdo requer-se novamente o retorno a
politica e filosofia. [...] A questao que nos move nos permite
perguntar se esse ideal de considerar a educac¢io a grande re-
volugao possivel, aparentemente uma unanimidade nacional,
seria forte o suficiente para superar a arraigada e eficiente tra-
dicdo politico-pedagdgica e teérico-metodolégica autoritaria
que engendra o nicleo de nossa formacéo politica e cultural

(NUNES; FEITOZA, 2008, p. 72).

E importante demarcarmos como Saviani (2007) nossa crenca de
que, na histéria da educagao brasileira, sempre houve momentos de resis-
téncia, periodos de lutas “contra-hegemonicas”, considerando as tendén-
cias ou as perspectivas que levam a emancipacao ou a conservagao, sendo
importante avaliar a justa relacdo entre o que é predominancia emancipa-
toria, o que se relaciona as origens das experiéncias e o que ¢ episodico,
ocasional e relacionado as conjunturas de cada modelo. Desse modo, de-
fendemos um projeto educativo na dimensiao posta por Marx (2009), por
meio das iniciativas suscitadas pelos sujeitos emancipadores, relacionando
as conquistas no campo da cidadania juridica e da participagao politica,
mas tecendo ctiticas aos seus limites, como atestava Marx (2004, s/p): “[...]
porque a emancipag¢ao politica nao é o modo radical e isento de contradi-
¢oes da emancipagao humana”. Uma educagao para a emancipagio, por-
tanto, exige a articulagao entre teoria, reflexdo e praxis, intencionalidade e
dire¢do, objetivando partir do nicleo auténtico de uma educagao de base
popular e seus complexos valorativos, considerando, como propusemos
em estudos anteriores, que a emancipac¢ao enseja:

[...] produzir autonomia critica, cultural e simbolica, escla-
recimento cientifico, libertacao de toda forma de alienacao
e erro, de toda submissao, engodo, faldcia ou pensamento
colonizado, incapaz de esclarecer os processos materiais,
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culturais e politicos [...] significa coeréncia, autonomia, con-
vic¢ao e libertacio politica, a constituir-se em grupos e co-
munidades de pessoas esclarecidas pela ciéncia e motivadas
pelos ideais e virtudes coletivas (NUNES, 2003, p. 35-30).

Em que sentido as a¢des em educacao podem ensejar oportunidades
histéricas de humanizagao, de formacao qualificada, e pautar suas inter-
vengodes nos valores classicos da educagao popular, qualificando o modelo
de escola por meio da intransigente defesa da escola publica socialmente
referenciada e a humanizacio como hotizonte de todas as nossas mobili-
zagoes? Quais as possibilidades de a educac¢ao popular contribuir com seu
nucleo auténtico, por intermédio de valores e processos pedagogico-cul-
turais para um ethos® que advém dessa intencdo humanizadora, para o deli-
neamento de uma igualmente ética humanizadora para a educagao escolar,
na dimensao emancipadora?

Temos visto que a educagao brasileira caminha, em sua historia e
matrizes, distante da dimensao emancipadora que ensejamos, pois 0 mo-
delo hegemonico de escola tem sido aquele centrado nos eixos do capita-
lismo: o lucro, os indices quantitativos, o eixo compensatorio. A despeito
de genuinas experiéncias de educagao para a humanizacio, a predominan-
cia ¢ de uma escola modeladora, separada das dimensoes emancipadoras
humanas. A educagdo como produgao social do homem e como processo
de hominizacao, tomada em seu sentido lato, orienta-nos a pensar nos es-
pacos de atuaciao dos movimentos sociais organizados, tendo a educagao
humanizadora como horizonte, mas a educac¢ao escolar, em sua constitui-
¢ao formal, ndo pode ser descartada, mas retomada como meta, entendida
em seu sentido restrito, como escolariza¢ao, espago institucional produzi-
do pelos homens para a transmissao de sua cultura e legado.

O que cabe a0s movimentos sociais populares, em geral, e aos pro-
cessos ¢ lutas de demanda por educagao, em especifico, para a conquista
das perspectivas emancipadoras? Que contribuicbes os movimentos tém
ao seu encargo nas lutas pelos direitos? Aqui voltamos as questdes sobre a
concepgao de emancipagao: é essa uma possibilidade plena em uma socie-
dade de classes, marcada pela exploracio do homem pelo homem? Ou ha
espacos no campo da cidadania que sinalizam para a emancipagao?

O ethos da educagao popular, ocupando a escola formal, poderia advir
desses pressupostos: ter o ser humano como nexo da acao pedagogica, dife-
rentemente do que vem acontecendo com a escola formal, na qual ha lugar
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para os problemas técnico-pedagogicos, escamoteando-se o ser sujeito para
o qual a escola deve existir. Ter o humano como centro requer o trato com
os conteudos, o respeito a sua formacao, o bem ensinar e a centralidade no
cerne da escola, que ¢é a instrucao. A desercao das causas coletivas, a atomi-
zacao dos movimentos sociais, o isolamento social, o culto ao hedonismo
nos parecem incompatfveis com as dimensdes humanas plenas, ensejadas
pelas experiéncias dos movimentos aqui elencados. E o que cabe a educagao
nesse contexto? Se pautada nos valores do capitalismo, cabe instrumentali-
zar as pessoas para a competicao, bem ao gosto das determinacoes do ajuste
neoliberal. Somente uma a¢ao que parta da dialética, contrapondo-se as con-
cepgoes historicas e as ciladas pés-modernas, situadas na légica individual,
pode contribuir para os caminhos emancipadores na educagao, por meio da
recupera¢ao dos “ideais de natureza social e coletiva, fundamentais para a
vida feliz de todos” (GOERGEN, 2005, p. 92).

A tarefa da educacao emancipadora ¢ a da resisténcia, contribuindo
para o processo de hominizacao por intermédio da valorizagdo das cate-
gorias do nicleo popular, na disputa pela hegemonia. Esse é um exemplo
de que o projeto de escola que serve aos interesses do capital vem mu-
dando na superficie apenas porque o desenvolvimento capitalista assim
exige, mas sua base continua sendo a explora¢ao do homem pelo homem.
E essas reformas/mudancas ocorrem em funciao das metamorfoses do
capital, afetando nossas vidas particulares, o projeto de educagao geral
e a educagao escolar em especial, qualificando a escola como espaco de
internalizacio pelos individuos das regras do capital (MESZAROS, 2005).

Entendemos que a escola precisa partir da universalizagiao da edu-
cagao e da concepgao de trabalho como principio educativo, enfrentando
e extinguindo os processos sociais e econdémicos que geram o analfabetis-
mo, investindo em niveis elevados de pesquisa cientifica, formando bem
seus professores, congregando os principios da educa¢ao omnilateral, su-
perando a igualdade formal pela igualdade real, pela defesa de uma nova
ordem social, garantindo a sustentabilidade e as condi¢oes de qualidade
de vida humana, estendendo-se para toda a vida, respeitando as fases e
exigéncias da vida humana. Ja apontavamos, acentuadamente, as mesmas
questdes nessa dimensao:

[...] Florestan Fernandes escreveu uma vez que “educar
consiste em inventar ¢ reinventar a civilizagdo sem bar-
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barie”. Trata-se de uma defini¢do paradigmatica, daquelas
que permanecem vivas em nossa memoria e cultura. Pois
a educacio deveria exatamente constituir-se numa elevacao
da condi¢ido humana, numa altruista pratica de insercao de
todas as criangas, adolescentes e jovens no mundo da cultu-
ra, da politica e do trabalho, aqui tomado em sua concepcio
antropologica e filosofica, como a expressiao da protofor-
ma humana. Educar deveria ser o processo pelo qual cada
ser humano apropria-se da cultura e identidade humana ja
vivida e acumulada e nele esse novo ser é chamado a dar sua
palavra, sua identidade, ampliando essa apropriacio pela ri-
queza subjetiva que cada pessoa encerra. Temos afirmado
repetidas vezes que a principal tarefa da educagao consiste
em humanizar, constituir complexos de valores que im-
pulsionem, de dentro para fora, nosso agir moral, social e
politico. Quando consideramos a identidade da escola pu-
blica em nossa sociedade e tradicao politica percebemos o
quanto essa escola esteve longe desse ideal humanizador.
A escola brasileira, em sua larga trajetoria institucional e
histérica, sempre se traduziu em agéncia de aculturacio do-
minante, seja na proposta religiosa, seja na func¢ao atribui-
da pelo estado, seja pela concepcao hegemonica em nossa
cultura e realidade. Prevalece a ideia e representagdo da es-
cola como instituicio preparatéria para o trabalho, como
agéncia de treinamento para a qualifica¢do usual necessatia
para se integrar, como mio de obra disponivel, o mercado
do trabalho. Processos sociais e debates acalorados sobre
a educa¢iao no Brasil ndo foram suficientes para superar
essa premissa comum: escola ¢ agéncia de preparacio para
o sucesso no trabalho. Mesmo na atual realidade das cor-
ridas internacionais pela apropriacao tecnologica de ponta,
requenta-se a tese de que as escolas e institutos tecnologi-
cos, preparatérios ou de aperfeicoamento, trazem consigo
a redencio do subdesenvolvimento e a resolucao das ma-
zelas sociais. Todavia, cumpre destacar, ndo tem sido as-
sim nas sociedades que fizeram radicais revolucGes e trans-
formacoes de base. O sistema educacional, sobretudo sua
constituicao basilar, tem sido considerado como tempo de
humanizacao, cuidado, assisténcia e dedicacio a infancia, a
adolescéncia e juventude. Esses grupos sociais de distingao
etaria receberiam, pelo Estado e com a gestio da sociedade,
as condicdes institucionais, culturais, educacionais e afetivas
para se desenvolver como sujeitos humanos, numa escola
e educacgio voltada para a potencializagao dessa condi¢ao
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humana coletivamente. Sobretudo numa sociedade como
a NOssa, que atravessa um processo critico, ético e politico,
seria muito oportuno o estudo e proposi¢ao de novos mo-
delos pedagdgicos e novas finalidades sociais para a educa-
¢o e a escola. O cuidado para com a infancia, adolescéncia
e juventude, esse ¢ 0 nosso penhor para o futuro (NUNES;

FEITOZA, 2008, p. 87-88).

Consideramos necessario o reconhecimento das condi¢bes politicas
que construiram essa trajetoria para 0s movimentos sociais populares no
Brasil, sendo urgente a construcao do sujeito historico. Temos apontado
que as conjunturas recentes da conquista ¢ ocupagao do Estado, apos a
Constitui¢ao Federal de 1988, tinham sido o espago de lenta ocupagao e
esclarecida produgao de novos direitos civis e de empoderamento de no-
VOSs sujeitos sociais, tais como:

[...] outros sujeitos coletivos na sociedade civil brasileira,
na recuperacdo do conceito de “sociedade civil” a partir da
significacao posta em Gramsci (1982) e a escola que quiser
ser humanizada e humanizadora, tem que enxertar nesta
marcha histérica o seu projeto pedagogico. Num pafs que
nunca respeitou as criancas [...] buscamos produzir uma
nova identidade com a produgao do Estatuto da Crianca
e do Adolescente, marco juridico da defesa da condicao de
cuidado ao adolescente ¢ a crianca, embora talvez levemos
mais algumas décadas para pratica-la e socializa-la organi-
camente. Num pafs que nunca respeitou a mulher [...] ha
que se considerar a penosa e corajosa producio de redes de
cuidado, defesa e assisténcia a mulher, desde a organizagao
das delegacias de defesa da mulher, casas de abrigo para
assisti-las, estruturas de emancipagio, pesquisas de género,
coordenadorias da mulher em prefeituras e governos esta-
duais. [...| Num pais que nunca respeitou o negro, fizemos
leis antidiscriminatérias e leis de integracdo — emergenciais,
algumas — fizemos politicas de reparacao e cotas, promove-
mos o debate, ainda que saibamos da exiguidade das politi-
cas de integragdo. Num pafs que nunca respeitou o porta-
dor de necessidades especiais, criamos comissoes de defesa,
grupos de inclusdo no trabalho, equipes multidisciplinares
atuantes, e uma politica de inclusao na escola. [...] Num pais
que destruiu o meio-ambiente, destruiu as florestas e poluiu
rios, em sua matriz econémica dominante temos que regis-
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trar que fizemos a Eco-92, o Cédigo Ambiental Brasileiro,
construimos comissoes, acionamos o Ministério Publico,
os Conselhos municipais, estaduais e federal, demarcamos
terras indigenas, areas de desenvolvimento sustentavel,
areas de prote¢do a mananciais. [...] Num pais que pouco
respeitou o idoso [...] fez-se o Estatuto do Idoso, o que ¢é
um avangco em termos culturais e jurfdicos modernos. [...]
Num pais de violéncia e discriminacio sexual vimos nascer
uma nova cultura dos direitos sexuais, da orientacio sexual
como direito humano inalienavel, da participacio de for-
mas de viver e amar com os mesmos direitos tanto para os
heterossexuais quanto para os homossexuais e outros su-
jeitos e formas de expressdo e vivéncia de sua sexualidade.
Cultura e legislacdo avancam nesses campos nos ultimos
anos (NUNES; FEITOZA, 2008, p. 88-90).

Um dos constitutivos basicos em Paulo Freire é o dialogo, a énfase
nos processos comunicativos, a pedagogia do didlogo, que “redefiniu a
relacdo professor/aluno, educador/educando. O professor é visto como
alguém ao lado do aluno [...] o aluno passa a ser o sujeito das agoes
educativas” (NUNES, 2008, p. 35). O constitutivo conscientizagdo ¢
compreendido como “um processo construido por momentos onde se
caminha do nivel espontaneo e ingénuo, que ocorre quando a pessoa
se aproxima da realidade, para uma tomada de consciéncia” (NUNES,
2008, p. 35). A consciéncia se constréi na praxis (ato acao-reflexao),
sendo a educa¢ao um ato educativo de conhecimento e como pratica da
liberdade-conscientizagao. Como situa Melo Neto (20006, p. 3), o pensa-
mento de Paulo Freire:

[...] Inserido numa tradicdo que empreende a superacio da
separagdo teoria e pratica, a pedagogia de Freire atrela-se
a uma compreensio de mundo que apreende a teotia e a
pratica como uma unidade, sob o primado da pratica, exis-
tencialmente definida por um processo historico e dialético.
Estabelece a dimensio de praxis, como processo social glo-
bal da afirmacao humana da vida, tanto na natureza como
na histéria. A teoria se torna reflexo da realidade material,
mas ¢é parte desta realidade. E tanto determinada pela pré-
tica como determinante para a praxis humana, em conso-
nancia com as leis da realidade. A pratica se define como
referencial para a verdade tedrica, enquanto que a teoria se
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torna instrumento util de orientacio da praxis. Todavia, na
sua pedagogia, a compreensao filoséfica fundamental ¢ de
que a teoria e a pratica sio mediatizadas por meio e no pla-
no do homem, manifestando-se como o objeto mesmo da
educacio. O conceito de homem nio o coloca como algo
que se faz por si mesmo. Ele esta sendo sempre nio um
ser, mas um vir a ser permeado de suas intersubjetividades.

Freire (1981) constata a existéncia de uma relagao desigual estabe-
lecida pela nao realizaciao do dialogo intersubjetivo na sociedade. Mostra
como a opressao faz surgir uma outra dimensao cultural, que ¢ a transfor-
mag¢ao do homem em um ser que nao atua no mundo, transformando-o
em objeto nesse mesmo mundo, desenvolvendo a cultura do siléncio. A
forca da opressao enfatiza o processo de dominacao e se efetiva pela ne-
gacdo da existéncia do outro que é o dominado e extraindo dele o direito
a sua propria palavra. Essa negacio é a concretizagdo da ndo existéncia do
outro, a auséncia de um outro ser. Com a nega¢ao da historia ao outro,
também lhe ¢ expropriado o seu ser mais, provocando a existéncia de um
ser menos, levando-o 2 alienacao de si mesmo.

Sem histéria, o ser humano se transforma em algo nao produtor de
cultura, desumanizante e passivo diante do mundo. Resta-lhe a superagao
dessa situacdo pela sua heranca cultural, visando ao aprofundamento da
compreensao do mundo. O homem, de posse de sua heranga cultural e
pela experiéncia adquirida, por meio da linguagem, torna-se capaz de criar e
recriar seus novos contextos. Pode responder aos desafios que lhe sio apre-
sentados, dominando a sua histotia e recriando a sua cultura, elaborando a
sua propria identidade. Mas a chegada ao mundo e o movimento de se apo-
derar dele, no sentido da cultura, ndo serao possiveis por meio de qualquer
mecanismo que nao pela consciéncia critica (MELO NETO, 2000).

Freire insiste na necessidade de que ao processo da “domestica¢ao”,
desenvolvido pela auséncia do dialogo, seja contraposto o processo de
“conscientiza¢ao”, que significa a aquisi¢ao de uma postura critica dian-
te dos problemas do mundo. Esse processo s6 se torna possivel com a
imersao no mundo daqueles que estido fora do processo da producio da
cultura. E necessario haver ajuda para aqueles inserirem-se no processo
de forma critica. Um processo que nao pode se realizar pela forga, pelo
engodo, pelo medo ou mesmo pela coer¢ao. Em Freire (1983, p. 53), esse
processo so se realiza:
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[...] Por uma educac¢io que lhe propiciasse a reflexdo sobre
seu proprio poder de refletir e que tivesse sua instrumenta-
lidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse podet,
na explicitacio de suas potencialidades, de que decorreria
sua capacidade de op¢io.

Pelo pensar critico, resultante da consciéncia critica, supera-se aque-
le pensar ingénuo e nada promotor da a¢ao do homem na natureza, pon-
do fim a todo tipo de mistificagdo do conhecimento e das explicagoes de
mundo. Consciéncia critica que s6 constréi, pelo processo da conscien-
tizacao educativa, relagdes intersubjetivas, possibilitando a aproximac¢ao
entre dois ou mais individuos. Uma ac¢do educativa’ que nio tem receio
dos riscos do mundo dos outros, porém incentiva um consenso constru-
tor da agao subjetiva por meio do didlogo, e este se torna a concretizagao
do proprio exercicio para a liberdade.

A acio educativa inicia-se com o seu denominado “método” de alfa-
betizagao, expressiao que o proprio Paulo Freire insistia em buscar superar,
avancando para o “circulo de cultura”, e se apresenta como momento de
criagao e de recriagdo de mundos pelos falantes e ouvintes presentes. Ha
coordenadores e orientadores dos processos educativos, tanto na alfabeti-
zagdo como no circulo de cultura, sem haver as relagées de poder, pois a
dinamica do grupo procura reduzir ao minimo a sua intervencio, a medida
que avanca pata a intersubjetividade, por meio do dialogo. Pelo dialogo',
todos iniciam sua entrada no mundo comum a todos. Adquire-se aqui uma
caracteristica peculiar que ¢ admitir que cada um constrdi seu proprio ca-
minho e, com isso, abre-se as divergéncias no proprio ato de se comunicar,
de dialogar.

Esses pressupostos tiveram grande influéncia na educagao popular
dos anos 1960/1970, quando ela “se tornou sindénimo de movimento so-
cial popular” (GOHN, 2013, p. 35), considerando as relaces entre prati-
ca politica e processos de aprendizagem, sendo a educagio popular vista
como “[...] parte integrante do processo organizativo das classes populares
e camadas populares” (GOHN, 2013, p. 36), tendo como objetivos: de-
senvolver capacidades para a sobrevivéncia das classes populares ou para
viver de modo produtivo, sendo fundamental o processo de alfabetizacao,
com uma dimensao politica, na dimensao do proposto por Freire. Para
prosseguir nessa discussao sobre a educagdao popular, parece crucial reto-
marmos conceitos como o de Souza (2007, p. 81):
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[..] A Educacao Popular, tanto na visao da escolatizacio de
pobres quanto na concepcio que foi adquirindo, na América
Latina, a partir da década de 1960, ¢ invengdo, resultado do
encontro de intelectuais criticos com camponeses, indigenas,
opetatios, donas de casa, negras/os. Nio sutge de uma unica
vertente. Resultado das contradi¢cdes historicas trabalhadas,
por diversas cabec¢as e midos em condi¢oes diferentes, diver-
sas perspectivas politicas e racionalidades distintas.

Freire (2003) reforga a tese da estreita relacio da educagao popular
com a vida politica, com a pratica politica, em graus diferentes de apresen-
tacio. E nesse momento que a educagao popular incorpora a educagio de
adultos, transformando suas dimensoes pelos desafios da realidade:

[...] A Educagao de Adultos se tornou mais abrangente em
sua acdo pedagogica; certos programas como alfabetiza-
¢ao, pos-alfabetizagao, educacgio de base em profissionali-
za¢do ou em saude primaria, sio programas reconhecidos
como importantes, mas sio apenas uma parte do traba-
lho mais amplo que ¢ a Educacdo Popular. Educadores e
grupos populares descobriram que a Educa¢io Popular
¢ o processo permanente de refletir a militancia, refletir,
portanto, a sua capacidade de se mobilizar em direcdo a
objetivos proprios. O trabalho pedagégico é menos esco-
larizante e mais politizante (FREIRE, 2003, p. 16).

Os autores demarcam a ideia da educagao popular como praxis que
engloba também as demandas de formacao critica, criativa, cidada e eman-
cipatéria dos grupos populares, na medida em que a valorizagao do saber
popular ¢ crucial, o conhecimento é percebido como forma de possibilitar
a organizagao, a consciéncia sobre o mundo, o0 engajamento e as perspec-
tivas de transformacio, que incorporam a tomada de poder. No contexto
dos anos 1960/1970, a educacio popular teve um sentido de resisténcia
e de luta pela contra-hegemonia, como ressalta Torres (1994, p. 251-256):

[...] os movimentos de educagao popular fazem parte de
uma subversao discreta (e frequentemente aberta), que tem
sido e — eu receio — continuara a ser confrontada na Amé-
rica Latina ndo somente com ideologias alternativas mas
também com forc¢a e repressao |...] o fracasso evidente de
muitos programas de educagao popular em alcancar a sua
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meta final de organizacio, participacdo e conscientiza¢ao
dos despossuidos da América Latina nio pode ser inteira-
mente atribuida as falhas endogenas. [...] Muitas vezes era
também o resultado de intervencdes violentas “externas”
por parte do Estado [...] fim dos experimentos com o mé-
todo Paulo Freire no Brasil e a repressio aos educadores
populares apés a queda de Goulart em 1964.

Contudo, as diretrizes antropologicas da pedagogia de Paulo Freire
prosseguem atuais, mesmo 22 anos apds a sua morte, seja pela importan-
cia de sua abordagem sobre a cidadania, seja sobre a questao da qualidade
da educagio para todos, em uma dimensao ético-politica. Nos anos 1990,
um dos eixos de discussao tratou das subjetividades, o que foi incorpo-
rado pelas obras de Freire, abordando o pensamento critico, o processo
de conscientizagao, para que sujeitos e grupos pudessem vislumbrar “um
mundo com liberdade, justica e igualdade” (GOHN, 2013, p. 37).

Os pressupostos da pedagogia de Freire ressaltam a ideia de que a
desigualdade nao ¢ um processo natural; portanto, desigualdades criadas
no interior de um sistema de opressio podem ser socialmente modifica-
veis por meio de uma nova racionalidade fundada na solidariedade e na
afetividade. Nos anos 1990", o eixo tratado por Paulo Freire destacou a
“[...] dimensao cultural nos processos de transformacao social e o papel
da cultura no ato educacional” (GOHN, 2013, p. 37), salientando a im-
portancia das “multiplas dimensdes da cultura, principalmente a cultura
midiatica” (GOHN, 2013, p. 38) e de uma “ética e de uma cultura da di-
versidade. O tema da diversidade cultural ganharia relevancia na sua obra,
assim como o da interculturalidade” (GOHN, 2013, p. 38).

Sobre a atualidade do pensamento de Paulo Freire, assim acentua
Gohn (2013, p. 38-39):

[...] Paulo Freire soube acompanhar as mudancas nos pro-
cessos tecnoldgicos e seus impactos no processo educa-
cional, sem abrir mao de seus valores e premissas funda-
mentais. Os ambientes interativos, preconizados desde os
tempos de sua atuacdo no Nordeste do Brasil, passaram a
ser reforcados nos anos 90, desde que fossem utilizados de
forma critica. Aspecto relevante da obra de Paulo Freire ¢ a
sua utiliza¢do junto aos movimentos sociais em geral e aos
populares em particular.
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Gohn (2013) destaca ainda os eixos da pedagogia de Freire presen-
tes nos movimentos:
1. A continuidade do uso da teoria/pratica de Paulo Freire nos mo-
vimentos populares urbanos que sobreviveram dos anos 1980, espe-
cialmente na luta pela moradia.
2. A continuidade do uso de sua concepg¢ao de ensino e aprendiza-
gem na area da educag¢ao, nao apenas nos programas de alfabetiza-
¢ao de adultos desenvolvidos por entidades do terceiro setor e por
programas oficiais nacionais, mas também na area da educagao nao
formal, em trabalhos com criancas e jovens adolescentes em situa-
¢ao de risco.
3. O uso dos seus conceitos e categorias em programas sobre o
meio ambiente, nas escolas e com as comunidades.
4. A grande importancia da utilizagao da teoria da educagao freirea-
na em programas de grupos de mulheres e a utilizagao dos ensina-
mentos de Freire sobre género nas escolas, e conceitos de autono-
mia e de humanizacio.
5. O uso ou a aplicagdo ou readaptagao dos seus textos e categorias
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (em trabalhos
também de educacdo escolar, na alfabetizaciao e no ensino funda-
mental de criancas), em cursos e atividades de formacao de lideran-
¢as e organizacao do trabalho nas cooperativas (na espera da luta).

Acerca especificamente da educagdo popular a partir dos anos 1990,
¢ importante acentuarmos as consideragdes de Gohn (2013, p. 42-43):

[...] A mudanca operada na metodologia desenvolvida pela
EP nos anos 1990 passou, na atuagio em periferias caren-
tes das grandes cidades, de areas problemas para areas te-
maticas especificas. Nos anos 1970/1980, a EP atuava so-
bre um leque enorme de demandas dado pelos problemas
de moradia/favelas e loteamentos clandestinos; falta de
creches e escolas fundamentais; [...] Nos anos 1990, a atu-
acio da EP concentrou-se em areas tematicas especificas;
producio cooperada, educacio infantil, escolar, saude das
mulheres, protecao do meio ambiente, cultura local, tradi-
¢bes culturais, lazer e esporte para jovens e adolescentes,
programas educativos para criancas fora do horario esco-
lar, apoio escolar, etc. [...] Essa mudanca alterou o sentido
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da acdo social coletiva. [...] A nio horizontalidade estava
basicamente entre os que programavam as a¢oes € 0s que
executavam na base. [...] Nos anos 1990, em geral, predo-
minou um estilo de atuacido da EP em que as ac¢oes sdo ins-
trumentalizadas/suportadas/estimuladas pelos educadores
da EP (com seus projetos), pelas politicas publicas (com
suas diretrizes e programas) ¢ pelos organismos financia-
dores internacionais (que exigem percentuais ou cotas de
aplicagao dos empréstimos, em projetos sociais, etc.) |[...]
todos tiveram que reorientar suas atividades no sentido ati-
vo/propositivo, pois aqueles (as) que ndo o fizeram (ou nio
o fazem) simplesmente deixam de existir. A causa ¢ uma sé:
acesso as verbas, aos fundos de financiamento publicos (os
principais) e a alguns privados.

Esses novos formatos dos anos 1990 e inicio dos anos 2000 atticu-
lam-se as transformacoes do mundo do trabalho e as reformas educacio-
nais no contexto neoliberal. No campo dos movimentos sociais populares,
ha um novo cenario: “novos tipos de movimentos, novas demandas, novas
identidades, novos repertorios. Proliferam movimentos multi e pluriclas-
sistas” (GOHN, 2013, p. 43) que passam a atuar em redes, pelo uso da
internet, e-mails, celulares, “novidades que alteraram as formas de associa-
tivismo existentes” (GOHN, 2013, p. 43). Gohn (2013, p. 44-45) analisa

sob essa perspectiva:

[...] esta forma de movimento constitui a grande novidade
deste novo milénio e elas foram estruturadas ao longo dos
anos 1990. Na década de 1980, esses movimentos estavam
ainda embrionarios, configurados enquanto formas de re-
des sociais e locais e nacionais de luta com pautas e deman-
das mais circunscritas territorialmente. A partir dos anos
1990, varias lutas sociais se internacionalizaram rapidamen-
te. Novos conflitos sociais eclodiram, abrangendo temati-
cas que vao da biodiversidade, biopoder, lutas e demandas
étnicas até as lutas religiosas de diferentes seitas e crencas.
[..] Movimentos com demandas seculares como a terra,
para produzir (MST) ou para viver seu modo de vida (indi-
genas). Movimentos identitarios, reivindicatorios, de direi-
tos culturais que lutam pelas diferencas: étnicas, culturais,
religiosas, nacionalidades, etc., se expandiram. [...] Surgiram
novos movimentos comunitaristas, organizados de cima
para baixo, em func¢do de programas e projetos sociais es-
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timulados por politicas sociais governamentais. |[...] As po-
liticas neoliberais desorganizaram os antigos movimentos
e propiciaram arranjos patra o surgimento de novos atores,
organizados em ONGs, associagdes ou organizagbes do
terceiro setort. [...] De um lado observa-se que este fato foi
uma vitdtria porque se reconheceu como direito demandas
anteriores, inscrevendo-as em praticas da gestao publica.
[...] As novas politicas do Estado globalizado priorizam os
processos de inclusio social. Nos anos 1980-1990 se falava
muito em cidadania; progressivamente, o termo foi sendo
substituido por inclusio/exclusio. Vemos que as categotias
que nomeiam os problemas sociais também se alteram ao
longo da historia. [...] A educagdo formal passou a ser um
requisito classificatorio das pessoas ao mundo do trabalho,
e a educacio nio formal [...] um complemento na vida dos
cidaddos. [...] A partir do governo do ex-presidente Lula, as
conferéncias nacionais tornaram-se a forma principal de ar-
ticular a participacio da sociedade civil e, 20 mesmo tempo,
estabelecer acordos e marcos regulatérios. As conferéncias
se transformaram no suporte para dar legitimidade as poli-
ticas publicas no campo social.

O que podemos concluir ¢ que as praticas de lutas que se estabele-
ceram nos movimentos sociais protagonizados por Paulo Freire nos anos
de chumbo, seus temas, suas reivindicagoes e suas demandas tornaram-se
a cerne de muitas das politicas publicas engendradas nos governos demo-
craticos e populares de Luis Inacio Lula da Silva (2002-2008) e de Dilma
Rousseff (2009-20106), estruturando e pautando as recentes conquistas
sociais, juridicas e educacionais. Esse é o corolario de nosso esfor¢o intet-
pretativo no presente ensaio, de modo a reconhecer a linha organica que
fundamenta a plataforma politica de reconhecimento da necessidade de
retorno aos movimentos sociais, de recomposi¢ao de for¢as e de explici-
tacdo de bandeiras e de prioridades, na dire¢ao de encetar novos enfrenta-
mentos, produzir pressao social e sustentar pautas de defesa e de avancos
em todos os campos dos direitos civis, sociais e humanos.

Consideragoes finais

Precisamos compreender que hoje o pensamento de Paulo Freire
continua mais atual do que nunca. Suas premissas humanistas e dialdgicas
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sao ainda orientagGes seguras para nossa atuagao de resisténcia e de en-
frentamento, tanto no campo da luta politica quanto na defesa da concep-
¢ao de educa¢iao que assumimos. A confusio que tivemos com a onda de
manifestagoes sociais conservadoras recentes nao nos pode intimidar nem
fazer arrefecer nossas forcas. A transformacao das relacdes sociais sera
obra dos préprios movimentos populares. A nova forma de manifestagao
trouxe preocupacoes para os analistas dos movimentos sociais, conside-
rando a fragilidade da organiza¢ao que supunhamos ter construido, a rela-
tiva auséncia de rumos, de planos, a confusio de projetos ¢ a possibilidade
de o movimento ser apropriado por for¢as conservadoras, resultando, em
alguns casos, no processo de criminalizacao dos manifestantes. A ideia de
descaracterizagao da legitimidade do movimento traduz-se em fazer com
que a sociedade tema os movimentos, considerando-os como conflitos,
trazendo para o foco a necessaria discussao sobre o conteido da democra-
cia. Para Gohn (2005c, p. 111), estd posto o desafio da compreensio dessa
nova forma de organizacao — a democracia analdgica, a geragao digital,
que “[...] podera combinar a democracia representativa com a democra-
cia via on-line. Os coletivos sao grandes laboratérios de experimentagao
sobre novas formas de operar a politica”. Sobre isso temos ainda pouca
reflexdo e raras informacdes.

O que nos parece ser fundamental hoje é assegurar que a estratégia
de retorno aos movimentos sociais pode ser nossa melhor escolha politica.
Buscar reconhecer os trabalhadores, os grupos sociais marginalizados, na
dinamica de sua atuagdo e de sua resisténcia, colocando-os como protago-
nistas e sujeitos de sua emancipag¢ao. O paradigma de Paulo Freire ainda é
organico e potencialmente revolucionario — o oprimido — como categoria
social e politica dissolvente das contradi¢des da histéria. Este tem sido o
escopo do presente ensaio, reconhecer que fizemos avancos e conquista-
mos algumas grandiosas expressoes juridicas nos limites da democracia
burguesa. Manter o Estado de direito e nele exercer nossa autonomia,
nossa soberania e nossa forma de ver e de sobreviver no mundo tem sido
nossa bandeira e nosso proposito. Para essa disposicao politica, a assertiva
escola politica de Paulo Freire de atuar com os movimentos sociais, apren-
dendo com eles, pode ser o recomego essencial de nossas utopias materiais
emergentes. A educagdo popular, politica e pedagogica pode ser a nossa
tatica: transformar os direitos firmados e conquistados em pratica social.
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Temos como horizonte a supera¢ao desse momento historico e des-
se patente refluxo politico. Esta tarefa é urgente: promover a resisténcia
e reunir as forcas de superagdao — ao redor da categoria da luta de classes
— para encaminhar as possibilidades politicas e culturais de retomada de
nossas marchas e de nossos projetos populares, democraticos e inclusivos.
Assim como nos adverte Mészaros (2005, p. 76-77):

A nossa tarefa educacional é, simultaneamente, uma tarefa
de transformacdo social ampla e emancipadora. Nenhuma
das duas partes pode ser posta a frente da outra. Elas sio
inseparaveis. A transformacio social emancipadora radical
e requerida ¢ inconcebivel sem uma concreta e ativa contri-
bui¢io da educacio no seu sentido amplo [...]. E vice-versa:
a educagio ndo pode funcionar suspensa no ar. Ela pode e
deve ser articulada adequadamente e redefinida constante-
mente no seu inter-relacionamento dialético com as condi-
¢oes cambiantes e as necessidades de transformacio social
emancipadora e progressiva em curso. Ou ambas tém éxito
e se sustentam, ou fracassam juntas.

Paulo Freire e seu pensamento critico-humanista, suas categorias
de profunda significagao para com os oprimidos e os subalternizados, sua
esperanca revolucionaria e sua historicidade viva devem ser nossas senhas
para essa retomada estratégica.
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Notas

1 Professor titular de Filosofia e Educagao da Faculdade de Educacio da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). E-mail: cnunes@unicamp.br

2 Em setembro de 2019, a Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campi-
nas (UNICAMP) descerrou uma placa comemorativa denominando o prédio principal
dessa instituicio como Prédio Professor Paulo Freire, registrando o fato de Paulo Freire
ter sido professor-associado ali durante a década de 1980. Foi a primeira homenagem da
UNICAMP ao educador Paulo Freire.

3 O conceito de educagao popular exige a compreensio de destacados fundamentos poli-
ticos, epistemoldgicos e pedagogicos. Como teoria do conhecimento, entendemos a edu-

NUNES, C.
Paulo Freire e a retomada orgdnica da luta social e politica para conquistar o direito a educacdo na... 1 O 1
Rev. Cienc. Educ., Americana, ano XXI, n. 44, p. 67-108, out. 2019



cacdo popular como atitude na qual a busca por conhecimento vai no sentido do fazer
histéria. Para Paulo Freire (1980, p. 49): “também se faz historia quando, ao surgirem os
novos temas, a0 se buscarem valores inéditos, 0 homem sugere uma nova formulacio, uma
mudanca na maneira de atuar, nas atitudes e nos comportamentos”. A educacio popular
¢ um trabalho humano que se da em e pela pratica do individuo, enquanto humaniza a
natureza ¢ naturaliza a dimensdo de ser humano. Precisa mostrar a sua verdade, qual seja:
“para mostrar sua verdade, tem que sair de si mesmo, plasmar-se, adquitir corpo na propria
realidade, sob a forma de atividade pratica”. Metodologia: “a possibilidade de serem pro-
tagonistas do processo de sistematizagio, reorganizacao e reclaboracio do conhecimento,
e que possam caminhar para estabelecer uma nova sintese entre o chamado conhecimento
cientifico e o saber que provém de sua propria pratica coletiva de classe; a possibilidade
para desenvolverem as seguintes habilidades e atitudes: orientar, dirigir e organizar debates
e reunides, sistematizar e expressar idéias e opinides; reunir, criticar e sintetizar informa-
¢Oes; perceberem a importancia e a necessidade da organizacio e da troca de informagoes
entre os proprios trabalhadores. Conteudo e avaliagao: O conteudo vem da propria reali-
dade, adquirindo diferenciadas modalidades de trabalho pedagdgico, pois ele esta dirigido
e dirigindo para os moradores de periferias de cidades, aos camponeses e a todas as outras
categorias de pequenos produtores rurais de trabalho direto, incluindo a educac¢ao indigena,
ndo seriada. Exige-se pensar que tudo estd em movimento, inclusive esse ato pedagdgico.
Recorre-se a analise do processo e em movimento. Essa analise avaliativa exige como se
esta desenvolvendo a consciéncia critica dos participantes desse processo educativo, bem
como o tempo em que estdo se processando as atividades. A avaliagao dos conteudos da
educagio popular conduz a analise organizativa de todo processo educativo em desenvolvi-
mento. Base politica: promotora da supera¢ao do siléncio imposto em cada um; preparagio
intelectual dos trabalhadores; construcio moral dessa classe; exercicio dos trabalhadotes na
capacidade de dire¢do politica (querer o poder); resisténcia a uma ética do toma 14 da ca (a
ética do meu pirdo primeiro); promotora da liberdade, justica e igualdade. Penso que a liber-
dade, como gesto necessario, como impulso fundamental, como expressao de vida, como
anseio quando castrada, como 6dio quando explosao de busca, nos vem acompanhando
a0 longo da histéria. Sem ela, ou melhor, sem luta por ela, nio ¢é possivel criagdo, invencao,
risco, existéncia humana” (FREIRE, 1980, p. 49).

4 Em um estudo sobre o autor, Lessa (1998, p. 142, grifos nossos) atribui a novidade
a sua concepeio da relacio Estado-capital como indissociaveis: “[...] Se Mészaros tiver
razdo, contudo, o Estado seria um elemento estrutural da propria reproducio ampliada
do capital. Como vimos uma auténtica causa sui que impde ao metabolismo social a sua
qualidade especifica. Com essa leitura de Marx, Mészaros propoe uma abordagem que
supera tanto as concepe¢oes dicotomicas, dualistas, que entendem capital e Estado como
duas esferas mais ou menos independentes; como também aquelas que tendem a reduzir
o Hstado a mero comité executivo das classes dominantes. Nem o Estado ¢ indepen-
dente do capital, nem representa direta e exclusivamente os interesses da classe
dominante: ele expressa as necessidades globais da manutengao da reprodugio
do metabolismo social regido pelo capital”.

5 Seremos, portanto, alcados ao reino concreto da liberdade quando os meios de pro-
dugdo se tornarem propriedade social e os homens e mulheres dominarem a natureza,
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assenhorando-se desta e de si proprios, o que traz vinculagao direta ao projeto emanci-
patério. Conforme situou Engels (2005), a humanidade procederia ao salto do reino da
necessidade ao reino da liberdade, pelo conhecimento e dominio das necessidades da na-
tureza, contrariando o pensamento kantiano, para o qual ndo haveria liberdade enquanto
estivéssemos submetidos a necessidade.

6 Para Gohn (2003a), no Brasil e na América Latina, destacam-se os movimentos sociais
nas décadas de 1970-1980 como movimentos populares de oposicao ao Estado militar,
vinculados a igreja catdlica e a teologia da libertagio. Com o novo cenario dos anos 1980-
1990, as manifestagdes populares recrudesceram, sendo reconhecidos os feitos dessas
experiéncias nas décadas anteriores para a conquista de direitos sociais basicos. O surgi-
mento de outros espagos organizativos e de mobilizacdo, como os féruns governamen-
tais e ndo governamentais, trouxe as parcerias entre sociedade civil e poder publico, tendo
ainda como marco no periodo a criagdo da Central de Movimentos Populares (CMP). Na
década de 1990 também surgiram movimentos pela “Etica na Politica” e um movimento
estudantil com novo perfil, atuando na deposicao do presidente Collor (1992).

7 Globalizacio ou mundializagio pode ser definida como uma das estratégias de ex-
pansao do capitalismo e suas dimensoes imperialistas, tendo contornos diferentes, de
acordo com a luta de classes em cada lugar em que se impde. E um fendémeno antigo,
vinculado as necessidades de interacdo entre os lugares, com roupagem nova, nos tempos
modernos, por associacido ao capitalismo (AMIN, 2001). Os argumentos de ITanni (2002,
p. 29-33) explicitam a compreensdo que serd adotada em nossas andlises: “[...] Dada a
intensa e generalizada transnacionalizacio das atividades econémicas, politicas e culturais
[...] sociais em sentido amplo, modificam-se as formas de sociabilidade e os jogos das
forgas sociais; os territorios e as fronteiras adquirem outros significados; as condi¢oes da
soberania nacional estio ameagadas e as possibilidades de construcdo de hegemonias al-
ternativas tornam-se nio so diferentes, mas também dificeis. |...] O novo mapa do mundo
no qual se movem individuos e coletividades nao estd nem estara nunca fechado, mesmo
porque é produto e condicio das atividades de uns e outros, em todo o mundo, sempre
expressando as configuragoes e movimentos da historia”.

8 Tomamos aqui o conceito classico do termo ezhos (originario e originante), advindo da
filosofia e da paideia grega ateniense, na acep¢ao de morada humana, abrigo, proteg¢ao,
forma de viver no mundo, habitos e costumes construidos socialmente.

9 A tradi¢do dos processos educativos tem sido o mondlogo dos sujeitos. A construgao da
consciéncia ctitica promove nao a negacao do homem, resultante de processo monolégico,
mas busca a imediatez intersubjetiva das consciéncias, revigorada pelas condi¢ces do didlogo.
Os dialogantes avancam para admiragio do mesmo mundo. Podem afastar-se desse mundo
ou coincidem com ele. Apresentam-se no mundo da vida ou se opdem a ele. O dialogo vai se
estabelecendo e se constituindo, mas nao como produto histérico. Ele € a propria historiciza-
¢ao do mundo, expressio da intersubjetividade, ao conscientizar o dialogante como autor de
sua propria historia. Ha nesse processo o ato da fala, e esta instaura o mundo do homem, pois
ela ndo ¢ s6 expressio significante do mundo ou expressio de pensamento, mas ¢ a praxis hu-
mana. Praxis que se realiza pela comunicagio, sendo esta, essencialmente, o proprio didlogo,
o qual externa palavra de pensamento e agao sobre o mundo. A¢ao intersubjetiva de busca de
autenticidade, de validacao assegurada pelo outro e pelo reconhecimento do outro como o
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reconhecimento de si no outro, colaborando para a construcio de um mundo comum. Por-
tanto, o reconhecimento da situacao de inconsciéncia pela situacio dialégica é o assumir a sua
propria palavra, a construgao de um mundo novo (MELO NETO, 2006).

10 A pedagogia de Freire, ao assumir a constru¢cao do mundo novo pelo individuo — o
oprimido —, define-se pela dimensio politica que atravessa toda a fundamentagio social
e psicossocial de sua agao educativa. A educagao e a pedagogia de Freire mantém busca
permanente pela consciéncia critica, sem deixar de priorizar o ato de conhecimento que
se efetua via didlogo. Um didlogo entendido como agio entre iguais e entre diferentes, em
que se admitem relagdes dialogicas mesmo quando as relagdes de poder sdo assimétricas.
11 Nos anos 1990, Paulo Freire contemplaria em sua obra questoes como a ecologia ou
uma pedagogia sustentavel, o que Moacir Gadotti intitulou de ecopedagogia, pautada na
ideia de uma cidadania ambiental sustentada por uma ética integral do respeito a todos
os seres humanos, o que posteriormente culminou na “Carta da Terra ”, por meio dos
seus discipulos e continuadores. No que concerne a escola, durante os anos 1990, Freire
(1996, p. 38) “destacou que ela deve preparar seus alunos (as) para serem cidaddos de uma
sociedade planetaria. [...] tem que ser global, no sentido de ser internacional e ter um ca-
rater intercultural, em seu ponto de chegada, no resultado de seu processo de formagao”.
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