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Resumo

Este artigo pretende demonstrar elementos que comprovam a atualidade do pen-
samento do educador brasileiro Paulo Freire, sobretudo a atualidade da relagao
oprimido-opressor. Buscam-se resgatar os elementos conceituais centrais da obra
de Paulo FPreire para pensar em possibilidades de emancipagdo por meio das
praticas educativas libertadoras. Tem a finalidade de contribuir para desmistificar
as compreensoes comuns e desvirtuadoras sobre o pensamento de Paulo Freire,
apresentando-o como um autor para além de seu tempo.

Palavras-chave: Opressao. Oprimido. Libertacao.

Paulo Freire and the relevance of the “oppressor-oppressed”
relationship in his pedagogy of liberation

Abstract

This article intends to demonstrate elements that prove the actuality of the thou-
ght of the Brazilian educator Paulo Freire, especially the actuality of the oppres-
sed-oppressor relationship. It seeks to rescue the central conceptual elements of
Paulo Freire’s work to think about possibilities for emancipation through libera-
ting educational practices. It aims to contribute to demystify the common and
disruptive understandings of Paulo Freire’s thought, presenting him as an author
beyond his time.
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Paulo Freire y la relevancia de la relacién “opresor-oprimido”
en su pedagogia de la liberacion

Resumen

Hste articulo pretende demostrar elementos que prueban la actualidad del pen-
samiento del educador brasilefio Paulo Freire, especialmente la actualidad de la
relacién oprimido-opresor. Busca rescatar los elementos conceptuales centrales
del trabajo de Paulo Freire para pensar en las posibilidades de emancipacion a
través de practicas educativas liberadoras. Su objetivo es contribuir a desmitificar
las interpretaciones comunes y disruptivas del pensamiento de Paulo Freire, pre-
sentandolo como un autor mas alla de su tiempo.

Palabras clave: Opresion. Abrumado Liberacion.

“Quem, melbor que os oprimidos, estd preparado para
compreender o terrivel significado de nma sociedade opresso-
ra? Quem sofre os efeitos da opressao com mais intensidade

que os oprimidos? Quem com mais clareza gue eles podem
captar a necessidade da libertacao? Os oprimidos nao obterao
a liberdade por acaso, sendo procurando-a em sna praxis e
reconbecendo nela que ¢ necessdrio lutar para consegui-la. &5
esta luta, por causa da finalidade gue lhe dio os oprimidos,
representard realmente um ato de amor, oposto a falta de amor
que se encontra no coragdo da violéncia dos opressores, falta de

amor ainda nos casos em que se reveste de falsa generosidade.”
Paulo Freire (1979, p. 31)

Introducao

O presente estudo ¢ resultado, em parte, da convivéncia académica com
o professor Paulo Freire durante a realizagdo do curso de mestrado realiza-
do entre 1986 e 1990 na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, bem
como da praxis fundamentada no estudo de sua obra ao longo da minha car-
reira docente no campo da educa¢do no ensino publico superior brasileiro.

O objetivo deste trabalho ¢ analisar a relagdo “opressor-oprimido”
em Paulo Freire, enquanto categorias de fundamental importancia para a
compreensao critica, tanto da obra desse educador quanto da realidade
brasileira e latino-americana em geral.
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Como resultado dessa andlise, verifica-se a atualidade da obra des-
se autor, principalmente se contextualizada a luz do recrudescimento das
praticas autoritarias e excludentes de controle social, promovidas na con-
temporaneidade pelo histérico opressor capitalista diante dos inegaveis
avancos dos setores populares/progressistas da sociedade brasileira, na
conquista de direitos e acesso a eles, com iguais oportunidades de desen-
volvimento humano-social para todos, sem excegoes.

Sérgio Pereira da Silva, filésofo e amigo a quem dedico, i memorian,
o presente trabalho?, sempre perguntava como é que nés educadores,

[...] reagimos a opressdo que nos arrancou a voz, nas dita-
duras do século passado? Como enfrentamos o autoritaris-
mo que vitimou mais que uma gerac¢do, calou milhares e le-
vou, ou manteve milhoes de brasileiros na linha da miséria
e da indignidade social? Se muitos resistiram nos campos e
nas cidades, com armas em punho, para alguns educado-
res, a luta se travou no cotidiano das praticas educativas,
no curriculo, ou no conflito das ideias. Isso se deu através
da imprescindivel dentncia do autoritarismo e da violéncia
além do esforco por liberdade curricular ¢ metodolégica

(SILVA, 2008, p. 230).

Apesar desse labor de resisténcia politico-pedagogica, ao estudar os
fundamentos do mal-estar docente na atualidade, Silva também percebeu
a presenca de educadores que optaram por nao resistir a opressao e deci-
diram combateé-la, inclusive negando os conflitos sociais decorrentes desse
fenémeno social, implicando, em muitos casos, no mergulho em um

[...] labirinto de algumas querelas logicas e idealistas que for-
jaram um exercicio vicioso de pensar o pensamento dando a
teoria vida prépria, sentido em si mesma, entendendo, porém,
que provavelmente estes mesmos profissionais nao tivessem
clara consciéncia de estarem operando, na pratica, um afas-
tamento do cotidiano escolar quando julgavam distanciar-se
apenas em fungdo de uma estratégia, nos moldes de uma epo-
ché fenomenoldgica’, considerando que muitas praticas edu-
cacionais e concepgdes teriam a sua Motivagao em territorios
psicoldgicos, politicos ou culturais nao conscientes capazes de
produzir costumes, habitus, discursos ¢ atitudes que terminam
interferindo significativamente na rotina escolar e nos demais
espacos sociais (SILVA, 2008, p. 230).
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Nesse sentido, ao perguntar-nos quais seriam as possiveis implicagoes
politico-pedagogicas das interferéncias produzidas na rotina escolar pelas
praticas educacionais e concepgdes utilizadas por educadores que nao resis-
tem a opressao imposta, torna-se inevitavel a necessidade de trazer a tona a
figura de um dos pensadores que refletiu, em profundidade, sobre a 16gica
da opressao e suas resultantes no campo da educagdo. Esse autor é, sem
duvida nenhuma, o professor brasileiro Paulo Reglus Neves Freire, melhor
conhecido como Paulo Freire (1921-1997), por considerar, entre outros as-
pectos, que esse tipo de pratica e de concepgao educacional, tal como a
citada por meu saudoso amigo Sérgio, pode contribuir, em maior ou menor
medida, para refor¢ar o exercicio de uma educag¢ao domesticadora, ideologi-
camente colocada a servigo da classe opressora.

Parte da relevancia da obra de Paulo Freire reside no fato de que, para
ele, era muito dificil pensar na praxis dos profissionais da educagao, os quais
ele denominava carinhosamente como “educadores”, sem o estabelecimen-
to de uma relagio critica com os educandos. Uma relagao politico-pedagdgi-
ca em que o ato de conhecer deveria envolver um movimento dialético que
vai da agao a reflexdo sobre ela e desta para uma nova agao (agao-reflexao-a-
¢30), de forma a engajar os educandos em um auténtico processo de abstra-
¢do, por meio do qual deveriam refletir sobre a totalidade de um objeto de
conhecimento ou, em outras palavras, sobre formas de orientagdo no mun-
do partindo da sua prépria cotidianidade, sentindo-se, assim, desafiados a
analisa-las com liberdade, relacionando o ato de transformar o mundo com
o ato de pronuncia-lo de forma critica e construtiva. Isso em razao de que,

ndo ha pronuncia do mundo sem consciente agao transfor-
madora sobre 0 mesmo. Agdo consciente a que Marx varias
vezes se referiu. Mas é necessario sublinhar-se, também, que
ha diferentes maneiras de “pronunciar o mundo”. A das clas-
ses dominantes, que determina o siléncio das classes domina-
das ou a aparéncia de sua voz, na sua recuperagio por aque-
las, e a das classes dominadas, que demanda sua organizacao
revolucionaria para a abolicao das estruturas de opressao
(FREIRE, 1981a, p. 41, gtifo nosso).

Para exemplificar essa questao, como nao se lembrar daquela famo-
sa passagem escrita por Freire no seu livro “Acdo cultural para a liberdade
e outros escritos” (1981a), quando pergunta o que poderiam
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um trabalhador camponés ou um trabalhador urbano reti-
rar de positivo para seu quefazer no mundo, para compre-
ender, criticamente, a situagio concreta de opressiao em que
se acham, através de um trabalho de alfabetizacdo em que
se lhes diz, adocicadamente, que a “asa ¢ da ave” ou que
“Eva viu a uva”?

Reforcando o “siléncio” em que se acham as massas popu-
lares dominadas pela prescricdo de uma palavra veiculado-
ra de uma ideologia da acomodacio, nao pode jamais um
tal trabalho constituir-se como um instrumento auxiliar da
transformacao da realidade.

Mas, por outro lado, na medida em que, em si mesma, esta
alfabetizacdo nao tem a forca necessaria para concretizar
pelo menos algumas das ilusdes que veicula, como, por
exemplo, a de que o “analfabeto que aprende a ler consegue
um emprego”, cedo ou tarde termina por funcionar contra
os objetivos amaciadores do préprio sistema, cuja ideologia
ela reproduz.

Na propor¢io em que os ex-analfabetos, que foram “trei-
nados” na leitura de textos sem a andlise de sua vinculagao
com o contexto social, ja agora lendo, mesmo mecani-
camente, procuram o emprego ou o melhor emprego e
nao os encontram, percebem a falacia daquela afirmacio
irresponsavel. O feitico, entdo, mais uma vez, cai sobre o
feiticeiro (FREIRE, 1981a, p. 12).

No entanto, a obra desse educador nao pode ser adequadamente
compreendida se desvinculada do contexto historico-cultural da regiao
Nordeste brasileira onde foi inicialmente concebida, motivo pelo qual
vale aqui recomegar a analise lembrando que Paulo Freire deu inicio a sua
praxis politico-pedagogica nos anos 1960 em um contexto extremamente
desigual de desenvolvimento econémico, social e cultural, que se refletia
no pafs, tanto com altissimos niveis de pobreza quanto com a existéncia de
uma populacio que contava, na época, com aproximadamente 30 milhdes
de analfabetos em idade adulta.

Para Freire, o Nordeste do pais encontrava-se dominado por uma
“cultura do siléncio”, uma sociedade “fechada” e “hierarquizada” que pre-
cisava avangar na perspectiva da constru¢ao de uma sociedade democrati-
ca em que o povo pudesse ser 0 protagonista efetivo dessa transformagao.

Trabalhando no contexto da alfabetizacao de adultos, Freire afirmava
que o papel da educacio deveria ser o de participar da construcao dessa socie-
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dade democratica e que essa construcao somente setia possivel como resulta-
do da luta das massas populares contra a opressio do dominador capitalista.
Embora a obra de Paulo Freire tenha suas raizes na vida do Nordes-
te brasileiro, seu pensamento transcendeu esse marco historico-geografico,
ao defender e promover, nacional e internacionalmente, o conhecimento
de uma filosofia e praxis educacional orientada para os interesses das clas-
ses populares, como instrumentos de mudanga e de transformagao social:

O pressuposto basico que norteia o pensamento e a acao de
Paulo Freire: a ideia do homem como um ser “inacabado”,
inconcluso, num mundo que também esta sendo construido,
em processo dindmico. Um homem que ndo estd no mundo,
como um objeto a mais, como os animais, mas que se integra
a este mundo, para refletindo sobre seu contexto, intervir nele,
com vistas a sua transformagao (GADOTTI, 1989, p. 66).

As ideias de Freire a respeito de uma educagao voltada para os inte-
resses das classes populares, dos oprimidos, além de fundamentar-se em
uma concepgao dialética de educacao e sociedade, afirmam a importancia
de uma relagao educador-educando pautada por dinamicas de aprendiza-
gem mutua, cujo ponto de partida deve ser a pratica social vinculada a uma
forte orientacdo teorica.

A medida que o individuo se identifica no processo educativo como
sujeito, como ser humano no mundo e com o mundo dentro do qual po-
dem ser caracterizados interesses associados a relagoes de opressao, criam-
-se possibilidades para alcangar um entendimento critico da realidade, de
organiza¢ao e mobiliza¢do para a conscientiza¢ao, a qual, tal como a edu-
cagao, ¢ um processo especifico e exclusivamente humano-social.

E como seres conscientes que mulheres e homens estio nio
apenas no mundo, mas com o mundo. Somente homens e
mulheres, como seres “abertos”, sio capazes de realizar a
complexa operacio de, simultaneamente, transformando o
mundo através de sua agdo, captar a realidade e expressa-la
por meio de sua linguagem criadora (FREIRE, 1981a, p. 53).

Para Freire, em contraposi¢ao aos animais que buscam uma adapta-
¢ao ao mundo, o ser humano formula objetivos, planeja a agio no mundo
e reflete sobre essa agao, replanejando-a, daf a sua especificidade como
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sujeito integrante do mundo, na medida em que é capaz de efetivar uma
pratica consciente que envolve reflexao, intencionalidade e transcendéncia
em busca da transformacio da realidade.

A relagdo “opressor-oprimido” na obra de Paulo Freire

As categorias “opressor-oprimido” sao sinénimas da relagao “do-
minador-dominado” e estdo presentes em toda a obra de Paulo Freire.

Para esse educador, a busca da humanizac¢ao, como vocacao do ser
humano, ¢ afirmada pelo anseio de liberdade, de justica, de luta dos opri-
midos pela recuperacao de sua humanidade roubada. Opressio significa,
aqui, “controle esmagador, necrofilo, que nutre-se do amor a morte e nao
do amor a vida” (FREIRE, 1987, p. 37).

A pratica social do opressor ¢ denunciada por Freire como falsa ge-
nerosidade, pois a sua finalidade ¢ amenizar o poder diante dos oprimidos.
“A ordem social injusta ¢ a fonte geradora, permanente desta generosidade
que se nutre da morte, do desalento e da miséria” (FREIRE, 1987, p. 17).

Essa analise foi reforcada no livro “Conscientiza¢ao”, quando, ao
tratar da questao da “praxis da libertagao”, Paulo Freire aponta como pa-
lavra-chave a opressdao e afirma, entre outros aspectos relevantes, que a
“generosidade dos opressores alimenta-se de uma ordem injusta que é
preciso para justificar tal generosidade” (FREIRE, 1979, p. 31). Por isso,
a liberdade

¢ uma conquista e nao uma doacao. Exige uma permanente
busca que s6 existe no ato responsavel de quem a faz. Nin-
guém tem liberdade para ser livre: pelo contririo, luta por
ela precisamente porque nao a tem. Nao ¢ também a liber-
dade um ponto ideal fora dos Homens ao qual, inclusive,
eles se alienam. Nao ¢ idéia que se faca mito. E condicio
indispensavel ao movimento em que estdo inscritos os ho-
mens como seres inclusos (FREIRE, 1987, p. 18).

A liberdade como conquista se concretiza na luta de classes em que
podera “nascer” o novo ser humano: “a nascer da superacao da contradi-
¢dao com a transformacao da velha situacao concreta opressora que cede
lugar a uma nova, de libertacaio” (FREIRE, 1987, p. 18).
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Coerente com a sua filosofia, Freire (1987, p. 21) reafirma a nogao
dialética de praxis como espaco de busca da liberdade, enquanto “reflexao
e acao dos Homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela é impos-
sfvel a superacao da contradi¢ao ‘opressor-oprimido™.

“Os oprimidos nao obterdo a liberdade por acaso, sendao procuran-
do-a em sua praxis e reconhecendo nela que é necessario lutar para con-
segui-la” (FREIRE, 1979, p. 31). Luta que representa um verdadeiro ato
de amor, oposto a falta de amor que se encontra no coragao da violéncia
dos opressores, que se reveste, tal como mencionado anteriormente, de
falsa generosidade, daf a importancia da educa¢ao no processo dinamico
de libertagao dos oprimidos.

A praxis libertadora dos educadores, comprometida com a conscienti-
zacao e a superacao de toda forma de opressao, além de ser uma agao sempre
inacabada em constante constru¢ao e transformacao, torna-se, de fato, uma
pedagogia dos seres humanos, empenhando-se na luta por sua liberagao.

A conscientizacdo nio ¢ propriamente o ponto de partida
do engajamento. A conscientiza¢do ¢ mais um produto do
engajamento. Eu ndo me conscientizo para lutar. Lutando
me conscientizo. A conscientizacio ¢ a tomada de consci-
éncia que se aprofunda. Esse aprofundamento ¢ gerado na
Praxis e a reflexdo sobre a propria luta que iniciou o pro-
cesso de conscientizacio o intensifica. E um ciclo dinimico

(FREIRE; GADOTTI; GUIMARAES, 1985, p. 114-15).

Entretanto, um dos problemas da luta inicial pela conscientizagao é
que, em muitos casos, os oprimidos tém o desejo de se tornarem eles mes-
mos opressores, pois esse ¢ 0 modelo dominante da humanidade.

Infelizmente, a imersio dos oprimidos em realidades opressoras
“impede-lhes uma percep¢ao mais clara de si mesmos enquanto oprimi-
dos” (FREIRE, 1979, p. 31), bastando citar, para isso, o caso daqueles
camponeses ou escravos que, promovidos a chefes por seus patrées, tor-
nam-se também mais violentos para manter 0s seus cargos e privilégios.

Dessa forma, a revolu¢ao que pretende transformar as relagoes de
opressao deve enfrentar ainda esse fenomeno, pois o oprimido foi trans-
formado em um “ser que tem desprezo por si mesmo, que provém da in-
teriorizagao da opiniao dos opressores sobre ele” (FREIRE, 1979, p. 32),
tornando-se, em muitos casos, “emocionalmente dependentes’:
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“O camponeés sente-se inferior ao patrdo, porque este pa-
rece ser o0 unico que sabe e é capaz de fazer andar as coi-
sas”. Tanto quanto persista a ambiguidade, os oprimidos
sdo incapazes de resistir e carecem totalmente de confian-
¢a em si mesmos. Possuem uma crenca difusa, magica, na
invulnerabilidade e no poder do opressor. A for¢a magica
da onipoténcia do proprietario exerce um poder particular
nas zonas rurais. Um de meus amigos, sociélogo, conta a
historia de um grupo de camponeses armados, na América
Latina, que tinham se apoderado de um “latifindio”. Por
razoes de tatica, tinham a intencao de agarrar o proprieta-
rio como refém. Mas nenhum camponeés teve a coragem
de aprisiona-lo e guarda-lo; sua prépria presenca produzia
terror. Talvez, também, o opor-se ao patrio provocasse
sentimentos de culpabilidade. Certamente, o patrdo estava
“neles” (FREIRE, 1979, p. 32-33).

Para superacao dialética dessa condicao de opressao, ¢ essencial
que os oprimidos levem a termo um combate que resolva a contradi¢ao
em que estdo presos no mesmo contexto cultural em que se constréi a
sua consciéncia, motivo pelo qual Freire (1979) alerta afirmando que a
cultura nao ¢ algo simplesmente construido pelo dominador, o qual a
impoe aos dominados. Ela ¢ resultado de relagdes estruturais entre os
dominados e o dominador, dai a necessidade de refletir dialeticamente
sobre essa relacio de dependéncia e controle social enquanto fenéme-
no relacional que da origem a diferentes formas de ser, de pensar e de
expressar-se, isto é: “as culturas do siléncio e as culturas que tém uma
palavra” (FREIRE, 1979, p. 34).

Uma cultura do siléncio nasce, por defini¢ao, em uma sociedade
dependente em que sua voz nio ¢ uma voz auténtica, mas um simples
eco da voz da metrépole, a qual, geralmente, detém nao somente o poder
dirigente, mas o poder econdémico e tecnologico.

Uma consciéncia imersa na realidade social imposta pela dominagao
que nao consegue se distanciar suficientemente da realidade para objetiva-
-la e conhecé-la de maneira critica recebe o nome de consciéncia semi-in-
transitiva, caracteristica das sociedades fechadas (FREIRE, 1979).

Quando o povo de uma sociedade dependente consegue romper
com a cultura do siléncio e conquistar o direito da palavra, ou melhor,
quando as mudangas radicais da estrutura transformam a sociedade de-
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pendente, determinada sociedade, em seu conjunto, pode deixar de ser
silenciosa em relag¢ao ao poder dirigente e agir para superar o estado de
consciéncia semi-intransitiva.

Historicamente, somente a pressao das massas sobre as elites tem
sido capaz de forcar mudangas que possam romper com a consciéncia
semi-intransitiva para transformar-se, em um movimento dialético e pro-
gressivo, em consciéncia transitiva.

Se as massas oprimidas conseguem organizar-se e sair do siléncio
imposto, elas mesmas vao assumindo atitudes cada vez mais exigentes e,
conforme essas exigéncias vao sendo satisfeitas, elas mesmas tendem “nao
s6 a multiplica-las, como também a modificar a natureza das mesmas”
(FREIRE, 1979, p. 35).

Por outro lado, a passagem de um estado de consciéncia para
outro “¢ também um momento de despertar da consciéncia das elites,
momento decisivo para a consciéncia critica dos grupos progressistas”
(FREIRE, 1979, p. 37).

Entretanto, um opressor somente serd solidario com o oprimido
quando deixar de olha-lo como uma categoria abstrata, como pessoa in-
justamente tratada, privada de sua palavra “de quem abusou ao venderem
seu trabalho” (FREIRE, 1979, p. 31), e quando superar uma série de pre-
conceitos historicamente concebidos, tais como “a falta de confianca no
povo como capaz de pensar, de querer e de saber” (FREIRE, 1979, p. 32).

Além disso, somente na camaradagem com os oprimidos pode-
rao os “convertidos” compreenderem tanto a sua caracteristica maneira
de viver quanto a relagdo “opressor-oprimido”, necessaria para que o
opressor possa “descobrir” concretamente o seu Opressor e, portanto, a
sua propria consciéncia.

Obviamente, o poder dirigente monitora esse processo de desenvol-
vimento e cfia, constantemente, NOVOS Mecanismos para manter as massas
silenciadas, surgindo, intencionalmente,

a manipulacio populista enquanto espécie de narcético poli-
tico que entretém ndo somente a ingenuidade de consciéncia
que surge, como também o habito que as pessoas adquiriram
de serem dirigidas. Também, na medida em que utilizam os
protestos e as reivindicagdoes da massa, a manipulacio po-
litica acelera, de forma paradoxal, o processo pelo qual as
pessoas desvelam a realidade (FREIRE, 1987, p. 67).
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Quando as contradi¢gdes de uma sociedade em transi¢io aparecem
claramente, os grupos progressistas passam a distingui-las melhor e mani-
festar com as massas populares e por caminhos diferentes, “tais como a
literatura, as artes plasticas, o teatro, a musica, a educagao e a arte popular,
sendo aqui o importante nao os caminhos e sim a comunhao com as massas,
as quais alguns destes grupos conseguem chegar” (FREIRE, 1979, p. 37).

Diante desses avangos populares, uma das respostas das elites eco-
némicas e militares a crise provocada pela emergéncia popular é, para Pau-
lo Freire, a pratica do golpe de Estado, pois este ¢ uma arma arbitraria e
antipopular que pretende silenciar as massas e os segmentos progressistas
que as apoiam.

O fato ¢é que,

Numa estrutura de dominagao, o siléncio das massas po-
pulares néo existiria se ndo fosse pelas elites do poder que
as mantém em siléncio: ndo poderia haver uma elite do
poder, se nao fossem as massas. Da mesma forma que ha
um momento de surpresa nas massas quando comegam a
ver o que antes ndo viam, hd uma surpresa correspondente
nas elites quando comeg¢am a sentir-se desmascaradas pelas
massas. Este duplo “desvelar-se” provoca inquietudes tanto
nuns como noutros. As massas chegam a sentir-se desejo-
sas de liberdade, desejosas de superar o siléncio no qual
sempre haviam permanecido. As elites sentem-se desejosas
de manter o “status quo”, ndo permitindo sendo transfor-
macdes supetficiais para impedir toda mudangca real em seu
poder de dominar (FREIRE, 1979, p. 36).

Se os fundamentos ideoldgicos e institucionais utilizados pelas elites
sao fortes, entao ficara mais dificil para as massas organizadas voltarem ao
estagio pré-golpe, situacdo essa que forcara os movimentos populares a
criar novas formas e novos mecanismos de conscientiza¢ao, consubstan-
ciados em novas formas de luta popular contra a exclusio.

Nao sendo uma opg¢ao das massas, a exclusao torna-se, portanto,
um ato-objeto de violéncia por parte do opressor, considerando que o ser
marginalizado nao é um ser “fora de”, mas, ao contrario, continua sendo
um sujeito no interior de “uma estrutura social, em relacio de dependén-
cia para com os que falsamente chamamos de autobnomos e que, na reali-
dade, sdo seres inauténticos” (FREIRE, 1979, p. 39).
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Educagio e opressao

Enquanto seres que somos, de transformagiao, ¢ nao de adaptagao,
o processo educativo, tal como proposto pela classe dominante, nio pode
limitar-se a transmitir conhecimentos, fatos e dados memorizaveis e repetiti-
vos, buscando-se, com isso, promover uma acomoda¢ao ao mundo da obe-
diéncia e do estabelecido. Denominado por Freire como educacao bancaria,
um dos problemas de sua concretizagao reside no fato de que “o educando
recebe passivamente os conhecimentos, tornando-se um dep6sito do edu-
cador. Educa-se para arquivar o que se deposita” (FREIRE, 1981b, p. 38).

Se a educacio torna-se um ato de depositar, de transferir e de trans-
mitir valores e conhecimentos, legitimando a sociedade opressora ¢ a cul-
tura do siléncio, o educador é aquele que educa, sabe, pensa, opta e tem
a autoridade de escolher o contetdo programatico. Em contrapartida, os
educandos sio os que nao sabem, os que escutam, que seguem as prescri-
¢oes e determinacoes daqueles que sabem.

Dessa forma, enquanto o educador representa o sujeito do proces-
so, os educandos tornam-se meros objetos que nada sabem, motivo pelo
qual precisam ser salvos de sua ignorancia. Os educandos, na concepgao
da educagido bancaria, sdo vistos como seres de adaptagdo e ajustamento,
que nao desenvolveram em si a consciéncia critica que poderia contribuir
para sua inser¢ao no mundo como sujeitos.

Nesse tipo de educagdo batizada por Freire como bancaria, predo-
minam as relagdes narradoras e dissertadoras do educador, que tornam
o processo de ensino e aprendizagem um ato de depositar determinados
saberes que se consideram necessarios para os que nao sabem, anulando-
-se, assim, paulatinamente, o poder criador do educando ao estimular a sua
dependéncia/subordinac¢io, e nao a sua autonomia; sua ingenuidade, e nao
a sua criticidade.

Ha de se considerar também que, para Paulo Freire, existe um sem-
-numero de educadores de boa vontade que apenas nio sabem que se
encontram a servi¢o da desumanizagao quando praticam a educagao ban-
caria. Esses educadores nao percebem ou muitas vezes se negam a aceitar
a ideia de que praticam a educacio bancaria/domesticadora e que, por
esse motivo, muitas vezes, terminam ignorando ou desconsiderando que
¢ no proprio deposito dos conteudos ofertados aos seus educandos que
podem ser encontradas contradi¢des sociais e, inclusive, pessoais, apenas
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revestidas por uma exterioridade que as oculta. E ¢ justamente essa falta
de percep¢ao ou negac¢ao da possibilidade de se estar praticando uma edu-
cagdo bancaria que parece ir ao encontro das ideias do meu colega Sérgio
Pereira, quando afirma, tal como apresentado na introdu¢ao deste traba-
lho, que aqueles educadores que optam por nao resistir a opressao o fazem
provavelmente de forma inconsciente, considerando que muitas praticas
educacionais e concepgoes tém a sua motivagao “em territorios psicologi-
cos, politicos ou culturais nao conscientes capazes de produzir costumes,
habitus, discursos e atitudes que terminam interferindo significativamente
na rotina escolar e nos demais espacos sociais” (SILVA, 2008, p. 230).

Educagio, opressio e libertagao

Sob a perspectiva de exclusio, Freire (1979) considera que o analfa-
beto ndo é uma pessoa que vive a margem da sociedade, mas apenas um
representante dos extratos dominados da sociedade. Reforcar a ideia de
marginalidade significa reforcar a mistificacdo da realidade.

Por oposicio, a educacio libertadora considera o processo educati-
vo como sendo uma agao cultural para a liberdade de sujeitos cognoscen-
tes em dialogo com o educador e nao deve ser tratada como uma forma
de curativo que deve trazer “de fora” para “dentro” o doente, o excluido,
pois esse tipo de praxis faz parte das lutas efetivas para a transformacao
da estrutura desumanizante, Gnico caminho capaz de superar a alienacao
imposta na sociedade dependente.

Vale ressaltar aqui que, na praxis pedagogica libertadora, o dialogo
¢ uma dinamica de fundamental importancia, considerando que ele so-
mente ocorre de forma auténtica quando se da entre iguais e diferentes,
e niao entre antagonicos, pois com estes, no maximo, pode haver um
pacto: “em determinado momento, a classe dominada aceita um pacto
com a dominante, mas passada a situagdo que gerou a necessidade do
pacto, o conflito se reacende. E isso o que a dialética ensina” (FREIRE;
GADOTTIL, GUIMARAES, 1985, p. 123-124).

Por outro lado, o educador humanista revolucionario deve concen-
trar os seus esforcos para promover criticamente, sem ingenuidade, uma
profunda confianga entre as pessoas que o rodeiam e, em seu poder cria-
dor, colocar-se no mesmo nivel dos educandos (FREIRE; GADOTTTI,;
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GUIMARAES, 1985), ciente de que os seres humanos sdo sujeitos em
devir, inacabados, incompletos em uma realidade igualmente inacabada.

Nesse contexto, a educagao problematizadora, sem perder seu espi-
rito critico quanto a relagdo “opressor-oprimido”, deve ser capaz de esti-
mular agoes-reflexdes sobre a realidade, procurando responder a vocagao
dos seres humanos enquanto seres auténticos que sao “quando se compro-
metem na procura e na transformagao criadoras” (FREIRE; GADOTTI,;
GUIMARAES, 1985, p. 81). Por isso, a educacio, além de ser continu-
amente refeita pela praxis, além de niao aceitar a ideia de se submeter as
légicas de mundo baseadas na existéncia de um pretenso presente “bem
conduzido” ou de um “futuro ja predeterminado”, deve buscar enraizar-
-se a todo momento no presente, que é dinamico, sempre contraditorio,
para tornar-se revolucionaria e, a0 mesmo tempo, sem ilusoes idealistas,
portadora de esperanga.

Em sintese, qualquer agdo cultural planejada criticamente com a
perspectiva de resistir lutando contra a superagao da relagdo “opressor-
-oprimido” em todas as esferas da vida humana deve ser capaz de con-
duzir estrategicamente a uma luta contra as estruturas reprodutoras de
opressao desumanizante. E, na medida em que

este projeto procura afirmar os Homens concretos para
que se libertem, toda concessio irrefletida aos métodos do
opressor apresenta Uma ameaga ¢ um perigo para 0 mesmo
projeto revolucionario. Por isso os revolucionarios devem
exigir de si uma coeréncia muito forte (FEIRE, 1979, p. 40).

A acdo cultural para a liberdade empreende-se, dessa forma, contra
a elite dominadora do poder, pois toda revolugao cultural apresenta a li-
berdade como finalidade. Ao contrario, uma acao cultural, se for conduzi-
da por um regime opressor como estratégia de dominag¢ao, jamais chegara
a ser uma revolucao cultural transformadora (FREIRE, 1979, 1981b).

Educagio e praxis libertadora

Contrariamente a educacdo bancaria e domesticadora, uma educa-
¢ao orientada para as classes oprimidas implica, por parte dos profissio-
nais da educacio, a formulagao critico-reflexiva de estratégias de ensino e
de convivéncia social pautadas no desejo da emancipac¢ao/libertagao, da
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superacdo de preconceitos e todo tipo de discrimina¢ao humano-social,
motivo pelo qual é necessario que essa educagao tenha como fundamen-
to central a busca do exercicio da voz ativa baseada no dialogo critico e
construtivo conforme a problematizacao da realidade concreta, objetiva,
real. Tudo isso com a finalidade de que tanto os educandos quanto os
educadores possam apreender e ganhar experiéncia juntos, pensando nela
e atuando criticamente sobre ela.

Por esses motivos, a educacao libertadora é praxis, é reflexao e agao
humana sobre o mundo que defende a ruptura, a mudanga necessaria a
transformacao social, contribuindo, dessa forma, para a conscientizagao do
oprimido a medida que este constréi dialeticamente a passagem de sua cons-
ciéncia ingénua para a consciéncia critica. Passagem essa que, para Freire
(1981b, p. 39), somente pode acontecer por meio do processo educativo:

Se uma comunidade sofre uma mudanga econdémica, por
exemplo, a consciéncia se promove ¢ se transforma em transi-
tiva. Num primeiro momento esta consciéncia ¢ ingénua, em
grande parte magica. Este passo ¢ automatico, mas o passo para
a consciéncia critica nao é. Somente se dd com um processo
educativo de conscientizagio. Este passo exige um trabalho de
promogio e critizagdo. Se nao se faz esse processo educativo
s6 se intensifica o desenvolvimento industrial ou tecnoldgico e
a consciéncia sofrera um abalo e serd uma consciéncia fanatica.
Este fanatismo ¢é proprio do homem massificado.

Por esse motivo, o proprio Paulo Freire sempre enfatizou a neces-
sidade de os educadores comprometidos com as classes populares nao
ficarem esperando que a possibilidade de tomada de consciéncia das con-
tradi¢oes presentes nos conteudos em relagao a realidade ocorra por si s6
entre os educandos e mesmo entre os proprios educadores.

Sintetizando, em contraposi¢do ao conhecimento magico e linear
muito presente nas formas ingénuas de conhecer o mundo, o qual pode
ser — e é — transmitido, inclusive, nos processos institucionalizados de for-
magao docente, a educacio libertadora pode e deve dedicar-se a promover
a aquisi¢ao de conhecimento critico, construindo dialeticamente a possibi-
lidade de que os educandos possam apreender e compreender a realidade,
“desvelando” situagbes e razoes que determinam ou condicionam a vida
social, cultural e econémica em cada momento historico da sua existéncia,
uma vez que,

PALAFOX, G.H.M.
Paulo Freire e a atualidade da relac@o “opressor-oprimido” na sua pedagogia de libertagéo 1 87
Rev. Cienc. Educ.,, Americana, ano XXI, n. 44, p. 173-195, out. 2019



Cabe a homens e mulheres, além da funcio de descobrir a
si mesmo, tomar consciéncia do que esta a sua volta porque
nessa interacio consciéncia-mundo passa da esfera espon-
tanea da apreensao da realidade a dimensio critica na qual a
consciéncia ndo pode existir fora da pratica do processo de
agio-reflexdo para transformar o mundo (OSORIO apud
CARBONELL, 2003, p. 134).

Por esses motivos, a agdo educativa deve ser orientada, sem dog-
matismos, por uma concepgao dialética da sociedade e do ser humano,
capaz de colocar o principio da contradigdio como um dos fundamentos
politico-pedagdgicos e metodoldgicos com capacidade de contribuir para
que os educandos possam aprender a “olhar” o mundo como espago de
possibilidades, e nao de determinismos fatalistas, prontos e acabados. Em
sintese: para Freire, a realizacdo da “leitura da palavra” sem relaciona-la
com a “leitura do mundo”, além de ser considerada um “ato de domesti-
cagao” dos sujeitos, implica, por parte do educador, o necessario reconhe-
cimento dialético, contraditorio e politico-pedagdgico, dessa indissociavel
relagao “palavra-mundo” no processo educativo.

Desta forma, assim como a luta pela humanizacao pres-
supGe a desumaniza¢do, como fato concreto ou como
ameaca, assim também ambas envolvem praticas educa-
tivas antagonicas. E que, como temas contrarios entre
si, a humanizagdo ¢ a desumaniza¢do apontam tarefas
educativas necessariamente contrarias também. Por isto
¢ que o educador que fez a op¢do humanista, portanto,
libertadora, ndo estara apto a cumprir a tarefa vinculada
ao tema de sua op¢io, enquanto nio tenha sido capaz,
através de sua propria pratica, de perceber corretamen-
te as relacoes dialéticas consciéncia-mundo ou homem-
-mundo (FREIRE, 1981b, p. 80).

Educagio libertadora e saber popular

Partindo da experiéncia desenvolvida nos circulos de cultura como
espacos de formagao libertadora, dentro dos quais o povo participa por
meio da organizagao em grupos de estudo e de debates sistematicos,
Freire colocou em pratica as suas ideias, tendo como referéncia o saber
popular, ciente, porém, de que essa forma de saber poderia nao contar,
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inicialmente, com a clara consciéncia de estar vinculado a uma concep¢ao
de mundo que camufla ou esconde a “marginalidade”, a existéncia de uma
cultura do siléncio*:

A principal caracteristica desta consciéncia tdo dependente
como ¢ a sociedade da estrutura a que se conforma ¢ sua
“quase aderéncia” a realidade objetiva ou sua “quase-imer-
sd0” na realidade. A consciéncia dominada nio se distancia
suficientemente da realidade para objetiva-la a fim de co-
nhecé-la de maneira critica (FREIRE, 1979, p. 59).

A consciéncia dependente/dominada pode ser enfrentada e supe-
rada por uma praxis pedagogica capaz de pesquisar o universo vocabular
do educando, organizar o material coletado por meio de planejamento,
pesquisa, fichas, desenhos, cartazes, livros etc., e, finalmente, pela “deco-
dificagdo” desse universo, procurando-se problematizar e desvendar criti-
camente a realidade para “agir” sobre ela, uma vez que a educa¢ao como
pratica de liberdade abomina a ideia do ser humano “abstrato”, desligado
do mundo, assim como também a ideia do mundo como uma realidade
ausente desse mesmo ser humano em suas relagdes com o mundo.

Em sintese:

A educagao como pratica da liberdade, ao contrario daquela
que ¢ pratica da dominacio, implica na nega¢io do homem
abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim também
na nega¢ao do mundo como uma realidade ausente dos ho-
mens. A reflexdo que propoe, por ser auténtica, nio ¢ sobre
este homem abstracao nem sobre este mundo sem homem,
mas sobre os homens em suas relacbes com o mundo. Rela-
¢bes em que consciéncia e mundo se ddo simultaneamente.
Nao ha uma consciéncia antes e um mundo depois e vice-
-versa (FREIRE, 1987, p. 40).

Freire sempre afirmou que a finalidade maior da educacgio ¢ alcan-
car a libertacao de toda realidade opressiva, de toda injustica e, ainda que
tivesse clareza de que a educagdo ndo pode ser vista como uma panaceia
capaz de se responsabilizar pela transformac¢ao do mundo, sempre acre-
ditou que a transformacao individual e social passa, necessariamente,
pela educagao:
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Se a educacio sozinha nio transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda. Se a nossa opgao ¢ pro-
gressista, se estamos a favor da vida e ndo da morte, da
equidade e ndo da injustiga, do direito e nao do arbitrio,
da convivéncia com o diferente e ndo da sua negacio, nao
temos outro caminho senio viver plenamente a nossa op-
¢do. Encarna-la, diminuindo assim a distancia entre o que
fizemos e o que fazemos (FREIRE, 2000, p. 67).

Educagiao como praxis dialogica

“Nao ¢ no siléncio que os homens se fagem, mas na palavra,
no trabalho, na agdo-reflexcao. Mas se diger a palavra verda-
deira, que € trabalbo, que ¢ prixis, é transformar o nundo,
dizer a palavra nao é um privilégio de alguns homens, mas
direito de todos os homens.”

Paulo Freire (1987, p. 44)

Tal como vem sendo descrito ao longo desta analise, a a¢do socio-
educativa freireana ¢ fundamentada no exercicio do didlogo por meio da
conversagao, da entrevista, do debate e da pesquisa entre os educandos e
sua comunidade, com a finalidade de procurar compreender, por meio da
“leitura da palavra”, a necessaria “leitura do mundo”, aproximando-se dele
de forma a viabilizar uma intera¢do capaz de ampliar a tomada de cons-
ciéncia critica da realidade concreta, suas contradi¢oes e seus problemas.

Para tanto, Freire propos a adogao consciente de um processo po-
litico-pedagogico isento de neutralidade e dogmatismos, em que a am-
pliacao da leitura do mundo pode ser apreendida a partir do estudo de
palavras e ideias-chave, consideradas as mais significativas para o grupo
de educandos, as quais devem encontrar-se associadas a questoes de cara-
ter existencial, tais como preocupacdes e temas relacionados com a vida
cotidiana, economica e politico-social, implicando uma “releitura” critica
do mundo:

[...] tenho afirmado que é impossivel pensar-se na leitura da
palavra sem reconhecer que ela é precedida pela leitura do
mundo. Dai que a alfabetizacdo, enquanto aprendizado da
leitura e escrita, da palavra, implique a releitura do mundo
(FREIRE, 2001, p. 136).
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Para isso, o dialogo torna-se condi¢ao fundamental para a conscien-
tizacao ¢ o desenvolvimento de uma pratica democratica, desde que nao
se torne uma conversagio meramente espontaneista e favorega o esta-
belecimento da unidade dialética entre o aprender e o ensinar, em que o
educar e o educar-se possam ocorrer de forma privilegiada em espagos
de comunicagio efetiva, nos quais os sujeitos, mediatizados pelo mundo,
possam desenvolver-se e contribuir para a apropriagao critica do conheci-
mento adquirido.

Educagiao democratica e escola formal

Freire estabeleceu um didlogo com a escola publica e sua relacao
com a educa¢do democratica. Para ele, o principal dilema sempre foi o de
como articular, organica e dialeticamente, liberdade e disciplina, liberdade
e autoridade, questdes que implicam a necessaria supera¢ao, tanto da es-
cola tradicional, centrada demasiadamente na disciplina, como da “esco-
la novista”, centrada demasiadamente na liberdade. Nesse sentido, Freire
afirma que liberdade e disciplina nao se opéem de modo mecanico, uma
vez que ambas estao unidas dialeticamente, ou seja, como contrarios que
precisam uma da outra, apesar de sua condi¢ao de oposigao.

Freire, fiel aos seus principios filosofico-pedagdgicos, também reco-
menda, como ponto de partida da agdao educativa, comegar pelas experién-
cias cotidianas dos educandos, valorizando a sua identidade sociocultural,
utilizando-se de uma praxis pedagogica privilegiada por a¢oes educativas
nao compartimentalizadas, em que o planejamento e a elaboragao coletiva
do material didatico possam exigir que os educadores se organizem em um
trabalho solidario e de pesquisa, a fim de estudar e aprofundar os temas de
estudo abordados no curticulo escolar.

Consideragoes finais

A filosofia da educacio de Paulo Freire nasceu em um contexto de
dependéncia social imposto pelas elites do pais, em que foi capaz de analisar
a relacao “opressor-oprimido” e apontar, corretamente, fundamentos edu-
cacionais orientados para contribuir para a libertagao das classes oprimidas.

Freire entendeu que a tarefa de libertagdo do estado de alienagao
do povo nao pode ser dissociado do processo de compreensio e de trans-
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formac¢ao do mundo da produgao/trabalho que se encontra nas maos do
capital e suas elites, uma vez que este condiciona as instituicdes sociais
(supraestrutura), entre as quais se encontra a educacao escolar.

A importancia dessa questao reside no fato de que o constante pro-
cesso de “adequacao” das institui¢oes e da vida social a cada novo esta-
gio de desenvolvimento socioecondémico e tecnolégico passa também, em
determinados momentos historicos, a influenciar o mundo da produgao,
promovendo, dialeticamente, uma espécie de sobredeterminacao que ter-
mina afetando a dinamica desse mundo e suas relagdes de poder.

Em outras palavras, a educa¢ao que promove a ruptura da cultura
de siléncio, a pratica da liberdade e a superacgio dialética da relagao “opres-
sor-oprimido”, tal como explicitada por Paulo Freire, torna-se capaz de
contribuir para a inser¢ao critica dos oprimidos na luta permanente pela
libertagao da ordem sociopolitica-cultural e economica imposta pelas clas-
ses dominantes. Luta essa ainda mais relevante quando o sistema opressor
decide atualizar e ampliar as suas estratégias de poder recorrendo a sofis-
ticadas formas de manipulacido e controle social da populagao, tais como
aquelas relacionadas com golpes de Estado; criminalizacdo das lutas po-
pulares; golpes politico-parlamentares; politizagao das estruturas juridicas;
judicializacao da pratica politica; uso de rob6s digitais veiculadores de fake
news; difusao irresponsavel de ideologias dogmatico-religiosas pautadas
pela intolerancia ¢ uma profunda discriminacao de classe, género, raca/
etnia e orientacio sexual, entre outras manifestacbes multiculturais.

Como exemplo disso, vale lembrar que, entre 2015 e 2016, um pro-
cesso de impeachment foi orquestrado por setores conservadores do pais
utilizando-se da prépria legislacdo, com a finalidade de assaltar o poder
instituido democraticamente, caracterizando-se como um “golpe” de na-
tureza parlamentar (SANTOS, 2017; HERMIDA; LIRA, 2018; NAPOLI-
TANO, 2019) que, entretanto, nao pode ser comparado com as “classicas
defini¢oes de golpe de Estado” (SANTOS, 2017, p. 12).

Considerando que golpes de Estado podem acontecer em qualquer
regime, mas “golpes parlamentares” somente existem em paises onde o
sistema de governo é de natureza representativa (SANTOS, 2017), esse
mesmo autor constatou, ao longo da sua pesquisa, a existéncia de rela-
¢Oes e motivos semelhantes que tem levado as elites brasileiras a “assal-
tar” violentamente o poder do Estado, cada vez que os seus interesses
sao afetados pelos avangos das lutas populares com o apoio dos setores
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progressistas, sendo que o denominador comum entre os golpes dos anos
1950 € 1960 e os de 2016 “foi a rejeicao ao progresso econdmico e social
das classes vulneraveis” (SANTOS, 2017, p. 42).

A identificagao histérica desse denominador comum e suas respec-
tivas consequéncias sociais com a correspondente perda de direitos e ex-
clusao social implicam, invariavelmente, retomar o pensamento de Paulo
Freire diante do acirramento da opressao em relag¢ao aos setores oprimidos
da sociedade, e suas consequéncias no campo da Educacido, assim como
da necessidade de reconhecer, nesse contexto, a validade da estratégia po-
litico-pedagogica por ele proposta no campo da educagao popular como
forma de ampliar nas massas os processos de agdao cultural orientados
para a superacgao desse estado de opressao e a retomada da transformacao
social em busca de uma sociedade igualitaria, justa ¢ democratica.

A teoria da relagao “opressor-oprimido” em Paulo Freire demons-
tra, sem duvida nenhuma, a atualidade da sua obra, a qual continuara viva
enquanto existirem classes sociais antagonicas, injusti¢a e desigualdade so-
cial em termos de direitos e oportunidades para todos e todas.
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Universidade Federal de Ubetlandia, Minas Gerais. E-mail: gabmpalafox@hotmail.com
2 Graduacio em Filosofia, mestre, doutor e poés-doutor em Educacio, Sergio foi profes-
sor de educacio basica e de Filosofia da Educacio nos cursos de graduagio e especiali-
zagdo do curso de Pedagogia e de Licenciaturas da Universidade Federal de Goias desde
1994, além de professor do mestrado em Educag¢do dessa mesma universidade entre 2009
e 2015. Como pesquisador, estudou desde a cultura mitica e tragica grega até a filosofia
de Platdo, Diégenes, Nietzsche e Sloterdijk, na confluéncia com as antigas tradi¢oes,
além de fazer uma genealogia do fenémeno do idealismo, do niilismo (reatividade e res-
sentimento), do cinismo e do mal-estar docente contemporianeo. Companheiro de luta,
Sergio sempre defendeu a educagio publica e a formagao critica e ampliada de estudantes
e professores. Faleceu inesperadamente no més de maio de 2016 aos 55 anos de idade.
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EEINT3

3 Epocké, do grego antigo, “paragem”, “interrup¢ao’ ou “suspensio de juizo”. Termo
utilizado pelos céticos gregos para caracterizar um comportamento capaz de conduzir
a um estado de “imperturbabilidade” por meio do exercicio da duvida da natureza boa
ou ma ou da ndo aceitagdo nem rejeicao das coisas. Do ponto de vista fenomenoldgico,
epoché pode referir-se a um tipo de estado mental dentro do qual um sujeito nem afirma,
nem nega as coisas enquanto analisa o que nao sabe, procurando, com isso, alcangar esse
mesmo estado espiritual de “imperturbabilidade” que pode conduzir, segundo Edmund
Husserl, a um estado de “suspensiao do mundo”, uma espécie de paralisia do sujeito no
tempo, que mantém, entretanto, as coisas do tempo presente. Trata-se, portanto, de um
sujeito que procura desprender-se espiritualmente das coisas “mundanas” a medida que
ele mesmo se torna uma espécie de “observador desinteressado” sobre o que estd ocor-
rendo nesse mesmo mundo presente (HUSSERL, 2012).

4 “A cultura do siléncio tem um carater classista, ¢ historicamente determinada e, por
isso, o reconhecimento de sua existéncia deve viabilizar sua transformaciao em uma cul-
tura de libertacio” (GADOTTI, 1989, p. 151).
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