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Resumo

O trabalho propée um cotejo entre as concepedes de Emile Durkheim e Pier-
re Bourdieu acerca da educacido escolar, com énfase no entendimento quanto
ao papel desta para a reproducdo social. Tendo em vista sua natureza tedrica,
a metodologia consistiu em revisdo bibliografica, tomando obras fundamentais
de cada autor sobre o tema. A bibliografia principal, desse modo, foi composta
pot Educagio ¢ Sociologia e As Regras do Método Sociolgico, de Fmile Durkheim, e A
Reprodugio e a coletanea Escritos de Educagao, de Pierre Bourdieu. Outros escritos,
de ambos os autores, foram referenciados como apoio a compreensido dos con-
ceitos centrais. O trabalho conclui que, a despeito da notavel influéncia durkhei-
miana acerca do tema, Pierre Bourdieu inspira-se também em outras fontes que
dotam sua obra de um teor ctitico ausente em Durkheim, de modo a desafiar a
ideologia vigente a respeito do papel da educac¢io escolar para a superacao das
desigualdades sociais. Com isso, Bourdieu oferece uma contribuicio original ao
tema, consolidando-se como um dos canones da area.

Palavras-chave: Educacio. Sociologia da educa¢io. Reproducio social. Violéncia
simbolica.

Education and social reproduction: from Durkheim to Bourdieu

Abstract

The article proposes a comparison between the conceptions of Emile
Durkheim and Pierre Bourdieu over the school education, with an emphasis
on understanding its role for social reproduction. In view of its theoretical na-
ture, the methodology consists of a bibliographic review, taking fundamental
works from each author on the topic. The main bibliography, therefore, was
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composed of Education and Sociology and The Rules of Sociological Method, by Emile
Durkheim; and, by Pierre Bourdieu, Reproduction in Education, Society and Culture
and Escritos de Educagao, a collection published in Brazil, which brings together
several articles and essays by the author on education. Other works by both
authors are mentioned as support for understanding the central concepts. The
article concludes that, despite the notable Durkheimian influence on the the-
me, Pierre Bourdieu is also inspired by other sources that endow his work with
a critical content absent in Durkheim, in order to challenge the prevailing ide-
ology regarding the role of school education to overcome social inequalities.
With that, Bourdieu offers an original contribution to the theme, consolidating
itself as one of the canons of the area.

Keywords: Education. Sociology of education. Social reproduction. Symbolic violence.

Educacioén y reproduccién social: de Durkheim a Bourdieu

Resumen

El trabajo propone una comparacién entre las concepciones de Emile Durkheim
y Pierre Bourdieu sobre la educaciéon escolar, con énfasis en la comprension de
su papel para la reproduccion social. Por su naturaleza tedrica, la metodologia
consisti6é en una revision bibliografica, tomando trabajos fundamentales de cada
autor sobre el tema. La bibliografia principal, por tanto, estuvo compuesta por
Educacion y Sociologia y Las Reglas del Método Socioldgico, de Durkheim; bien como
La Reproduccion y Escritos de Educagdo, coleccion publicada en Brasil, de Bourdieu.
Otros escritos de ambos fueron referidos como soporte para la comprension de
los conceptos centrales. El trabajo concluye que, a pesar de la notable influencia
de Durkheim sobre el tema, Bourdieu también se inspira en otras fuentes que
dotan a su obra de un contenido critico ausente en Durkheim, para desafiar la
ideologfa imperante sobre el papel de la educacion escolar. superar las desigual-
dades sociales. Con eso, Bourdieu ofrece un aporte original a la tematica, conso-
lidandose como uno de los canones de la zona.

Palabras clave: Educacion. Sociologia de la educacion. Reproduccion social. Vio-
lencia simbolica.

Introdugao

O tema da educagdao ocupa um espago relevante no pensamento de
Pierre Bourdieu (1930-2002). Nao por acaso, seu riquissimo estudo sobre a
reproducio social, que atravessa diversos de seus escritos, ¢ impensavel sem
sua analise acerca do papel especifico das instancias educativas, particular-
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mente no que toca a fungao da educagdo enquanto instrumento de manu-
tengao da hegemonia das classes mais bem classificadas em dada formagao
social. Assim, a0 compreender uma formacao social enquanto sistema clas-
sificatorio — em que os individuos se agrupam e se hierarquizam em grupos
ou classes —, o argumento geral de Bourdieu aponta que a educagao tem
como func¢ao dissimular as relagoes de poder que fundam tal classificagao,
acrescendo, assim, uma eficacia simbélica a tal sistema hierarquico.

Para chegar a essa concepgao contraintuitiva de que a escola se con-
figura como promotora do desconhecimento — a saber, do desconheci-
mento das reais relagdes sociais de forca e poder entre os diferentes gru-
pos ou classes de uma formagao social, o qual possibilita a legitima¢ao
desse sistema de relagoes —, Bourdieu parte de influéncias dos trés princi-
pais classicos da teoria sociologica: Marx, Weber e Durkheim. Entretanto,
transcende a todos eles, propondo contribuigdes originais ao campo.

A influéncia de Weber é observada, principalmente, na analise da
contribuigdao especifica que as representagdes da legitimidade trazem ao
exercicio e perpetuacao do poder (WEBER, 1999), ainda que seu pen-
samento nao trate da importancia do desconhecimento objetivo dessas
relagoes de forga para o reconhecimento da legitimidade. Marx, por sua
vez, contradiz a ideia de que as rela¢des de poder sio meras relagdes inte-
rindividuais de influéncia e dominio, buscando demonstrar as relacoes ma-
teriais que embasam as ideologias e legitimam o podet®. Durkheim tam-
bém vé as relagdes de poder para além das relagoes interindividuais, dando
énfase a exterioridade da coerciao social. Além disso, outra contribui¢io
deste classico para Bourdieu se encontra na leitura da sociedade enquanto
sistema classificatério’, em uma concepg¢ao segundo a qual a base dos es-
quemas mentais de classificacdo utilizados pelos homens nao sao inatos,
mas construidos socialmente a partir da prépria classificagao dos homens
em sua sociedade. Ademais — e fundamental ao argumento desenvolvido
aqui —, ha em Durkheim (1952) uma caracterizagao sistematica da educa-
¢do escolar enquanto elemento social e reprodutivo®.

A influéncia do programa estruturalista de Lévi-Strauss, embasado
em elementos do pensamento de Durkheim, foi bastante significativa so-
bre a produgao de Bourdieu, especialmente nos anos 1960 e 1970. Segun-
do Francois Dosse (1993), a assimilagao do estruturalismo imp0s a ele o
desafio de desvendar o oculto, o nio dito pela Sociologia, uma disciplina
que até entao valorizava o visivel, o dito, o mensuravel. Nesse aspecto, nao
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deixa de ser notavel a convergéncia com os estudos criticos sobre ideolo-
gia, os quais, em meados do século XX, foram vastamente desenvolvidos
pelo chamado “marxismo ocidental”, ainda que Bourdieu se diferencie do
conjunto de autores agrupados sob esse termo por outras razoes.

Postas tais considerac¢Ses iniciais, o objetivo deste trabalho ¢ apre-
sentar, por meio de revisio bibliografica, a influéncia especifica da So-
ciologia de Durkheim sobre a concepgao da educagiao desenvolvida por
Pierre Bourdieu, enfatizando, especialmente, a compreensio da educagao
escolar enquanto instrumento de reproducao social — ainda que alguns dos
elementos discutidos também se estendam as praticas educacionais desen-
volvidas em outras instancias. Que semelhangas e diferencas guardariam
as concepgoes dos dois autores? Qual o papel (ou fun¢ao) cabe a educagao
em uma sociedade? Em que medida esse papel corresponde a compreen-
sao vigente sobre a educagao escolar?

No intuito de lidar com tais questionamentos, a obra fundamental
de Durkheim que mobilizamos é Educacio e Sociologia, cuja concepgao sub-
jacente de sociologia condiz com a apresentada em As Regras do Método
Sociolggico. De Bourdieu, sio tratados, principalmente, os artigos e ensaios
reunidos em Eseritos de Educagio e a conhecida obra A Reprodugio, escrita
em parceria com Jean-Claude Passeron.

Educagao como fato social

Em diversos momentos de Educagio e Sociologia, Durkheim insiste
em um debate bastante presente em sua obra: a tentativa de desnaturalizar,
ou desbiologizar, determinados comportamentos que, segundo ele, teriam
causas sociais®. E uma discussio bastante pertinente a esse momento de
nascimento da Sociologia, em que a disciplina buscava afirmar seu poten-
cial explicativo em relagdo a Biologia e a Psicologia, por exemplo — ou,
como poderia dizer Bourdieu, buscava ascender no interior do campo das
disciplinas cientificas. Essa insisténcia é central ao corpo argumentativo do
texto, uma vez que a educagao, para o autor, ¢ eminentemente social, sen-
do recusado, ja no inicio da obra, aquilo que ele denomina “concepgoes
idealistas”. Uma defini¢ao de educagdo nao pode se pautar em categorias
universalistas ou em fins genéricos, dado que cada sociedade na histéria
educou a seu modo e de acordo com suas necessidades. A educacio é, em
suma, um fato social.
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Cabe recuperar brevemente esse conceito basilar da Sociologia

durkheimiana. Segundo o préprio autor,
é fato social toda maneira de fazer, fixada ou nio, suscetivel
de exercer sobre o individuo uma coer¢io exterior; ou ain-
da, toda maneira de fazer que ¢ geral na extensdo de uma
sociedade dada e, 20 mesmo tempo, possui uma existéncia
propria, independente de suas manifestages individuais.
(DURKHEIM, 2007, p. 13).

As trés principais caracteristicas do fato social sao, portanto, sua
generalidade, sua exterioridade em relagao aos individuos e sua capacidade
de coercao. Como ressalta Durkheim, sao inconfundiveis com os feno-
menos organicos por se constituirem de representagdes coletivas e agoes.
Segundo o método instituido por ele, os fatos sociais devem ser tratados
pelo pesquisador como coisas.

Tendo em vista que os fatos sociais — considerando, entre os quais, a
educacio escolar — impdem coercitivamente uma normatividade exterior ao
individuo, Durkheim passa a lidar com uma duplicidade do ser que emerge
da constatagao: os sujeitos humanos sio, a0 mesmo tempo, biograficamente
individuados (com particularidades bioldgicas e experiéncias idiossincraticas
proprias) e socialmente moldados (mediante a coergao social posta pelas
institui¢cées fundamentais da vida coletiva). Em outras palavras, para o clas-
sico, o ser humano possui um duplo carater, havendo nele “dois seres”: um
individual e outro social, sendo que o primeiro é formado pelos aconteci-

mentos singulares da vida de cada individuo, e o segundo
¢ um sistema de ideias, sentimentos e de habitos, que expri-
mem em nds, nao a nossa personalidade, mas o grupo ou os
grupos diferentes de que fazemos parte; tais sdo as crengas
religiosas, as crencas e as praticas morais, as tradi¢des nacio-
nais ou profissionais, as opinides coletivas de toda a espécie.
Seu conjunto forma o ser social. (DURKHEIM, 1952, p. 32).

E sobre este “ser social” do homem que a educacio age. Contudo,
nao se trata de uma mera agao de influéncia de um individuo qualquer
sobre outro qualquer, mas uma socializacio metddica das novas geragoes:
ocorre de uma geragao sobre a outra mais nova e visa inculcar nesta deter-
minadas faculdades, reclamadas tanto pela sociedade politica mais ampla
quanto pelo meio especifico em que a crianga ou adolescente se encontra.
Admite-se, assim, uma heterogeneidade no interior de cada sociedade — ha
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grupos e classes que se distinguem e, no interior de cada um, ha elementos
educativos especificos. Admite-se, por outro lado, que em toda sociedade,
para que se constitua enquanto tal, ha também certa homogeneidade (real
ou pretendida) de normas, valores e praticas. Os diversos e distintos gru-
pos e classes de uma sociedade — entre os quais, menciona Durkheim, ha
de fato injusticas sociais — repousam sobre uma base comum.

A educagiao deve suscitar no educando, portanto, certos estados fi-
sicos, intelectuais e morais que sao tidos como necessarios tanto pela so-
ciedade mais ampla em que se encontra quanto pelo meio mais especifico.
Assim, a0 inculcar determinados caracteres no individuo, nio o desenvolve

no sentido indicado por sua natureza (se hi um)’, mas cria nele um ser novo:
E a sociedade que nos langa fora de nés mesmos, que nos
obriga a considerar outros interesses que nao 0s NOSSOSs,
que nos ensina a dominar as paixdes, os instintos e dar-lhes
lei, ensinando-nos o sacrificio, a privagao, a subordinagao
dos nossos fins individuais a outros mais elevados. Todo
sistema de representa¢do que mantém em nos o sentimen-
to da lei, da disciplina interna ou externa, ¢ instituido pela

sociedade. (DURKHEIM, 1952, p. 35).

Essa criagio de um novo homem pela educagdo é comparada por
Durkheim com as cerimoénias de iniciagao em sociedades ditas primitivas.
Tais cerimonias, envoltas de crengas e ritos sagrados de grande signifi-
cagdo, representavam a tomada de um lugar na sociedade por parte do
individuo. Pelo fato da iniciagio, tornava-se um novo homem, vale dizer,
um novo ser social.

A agao educativa, ou seja, o ato do mestre de realizar este trabalho
de socializagao de seus aprendizes, devera, portanto, ser um trabalho de
autoridade do mestre diante de um sentimento de dever moral por parte
da crianga, o sentimento da lei, de disciplina, instituido pela sociedade.
Esse sentimento de dever moral, contudo, s6 é conhecido pela crianga
por intermédio de seus pais e mestres. Assim, estes devem constituir o
dever personificado para o educando, de forma que a autoridade moral
¢ a principal qualidade do educador. O educador, contudo, nio ¢ uma
autoridade em si, mas o 6rgao de uma entidade moral maior: a sociedade.
“Ela [a autoridade] ¢ feita do respeito que o mestre tem por suas fungées”
(DURKHEIM, 1952, p. 44, grifo nosso). A a¢ao educativa, o trabalho do
educador, teria, entao, uma fun¢ao para com a sociedade mais ampla.
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Cabe ressaltar ainda a afirmagdao de Durkheim de que a agdo edu-
cativa sera “tanto mais eficaz, quanto menos agressiva € mMenos vio-
lenta parega, contida, como deve ser, nos limites da sabia tolerancia”
(DURKHEIM, 1952, p. 39, grifos nossos). Esse fragmento, bastante im-
portante para a posterior compara¢ao com o pensamento de Bourdieu,
nao exclui o castigo da agao educativa. Nas palavras do proprio Durkheim,
o castigo deve ser reconhecido como justo pelo educando que o recebe.
Isso supde que, ao ocorrer a punicio, a autoridade — do educador, “porta-
-voz” da sociedade — ja é reconhecida como legitima®.

Do fato de que a agao educativa possui uma func¢ao social e que sua
autoridade ¢ a autoridade moral da sociedade como um todo, temos que,
segundo Durkheim, o sistema de ensino de uma nagao ¢ dado pela estrutura
da sociedade em questdo. E a ciéncia que tem como objeto a educagao de
cada sociedade, seus fins e meios especificos, é a chamada “Ciéncia da Edu-
cagao”, algo diferente da Pedagogia, segundo o autor. As teorias pedagdgi-
cas, por sua vez, nao tém como objetivo explicar a génese e o funcionamen-
to da educa¢io em dada sociedade, mas sim dizer — com base, inclusive, na
Ciéncia da Educacao — como deve ser a educagao. A Pedagogia, portanto, é
a pratica tedrica que deve guiar e esclarecer a pratica educativa e auxiliar nela.

De todo modo, considerando a definicio durkheimiana de educa-
¢a0, o estudo historico ¢ imprescindivel para a realizacdo de uma Ciéncia
da Educaciao, uma vez que o sistema de ensino é produto histérico de uma

sociedade especifica:

Para que compreendamos o sistema de nosso tempo, nio bas-
ta considera-lo tal como ele hoje se apresenta, porque todo e
qualquer sistema educativo é produto histérico, que s6 a hist6-
ria pode explicar. E uma verdadeira instituicio social. Nem ¢
mesmo raro que toda a historia do pafs venha a refletir-se nele.
As escolas francesas traduzem ou exprimem o espirito francés.
Nio se pode, pois, entender cabalmente o que elas sejam, o
fim a que visam, se ndo se souber o que constitui o espifito
nacional, quais os seus elementos, quais os que dependem de
causas permanentes ¢ profundas, e quais, ao contrario, os que
sejam por causa da acdo de fatores mais ou menos acidentais e
temporarios — questdes, todas essas, que s6 a analise histérica
pode tresolver. (DURKHEIM, 1952, p. 56).

Uma vez que o sistema de ensino corresponde ao “espirito” de seu
tempo e espago, ou o “espirito’” de uma nagao, podemos depreender que
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educacido exprime e inculca em seus educandos precisamente esse espiri-
to; é dele, inclusive, que derivam seus fins. Isso equivale a dizer que é da
autoridade moral da estrutura da sociedade — seus sentimentos, costumes,
habitos, valores, enfim, suas representagdes coletivas — que emana a auto-
ridade moral de pais e mestres enquanto educadores e ¢ com base em tal
estrutura que ocorre a a¢ao educativa.

Disso, conclui-se que o ideal pedagbgico, ou seja, a pratica teodrica
da educacao, é obra de uma sociedade. A sociedade “nos traca o mode-
lo do homem que devemos ser e, nesse modelo, vem se refletir todas as
particularidades de sua organizacao” (DURKHEIM, 1952, p. 67). Esse
fragmento diz muito. O modelo de homem que a a¢ao educativa visa for-
mar no ser social educando exprime as caracteristicas — o “espirito” — de
uma organizac¢ao social. E qual seria a finalidade da educacio, enfim? Em
outras palavras: qual seria a importancia da a¢ao educativa? A resposta de
Durkheim ¢é contundente: “Longe de ter por objeto Gnico ou principal o
individuo e seus interesses, a educag¢ao ¢, acima de tudo, o meio pelo qual
a sociedade renova perpetuamente as condi¢Ges de sua propria existéncia”
(DURKHEIM, 1952, p. 67).

Para Durkheim, em suma, ao suscitar nas geracdes vindouras o “es-
pirito” de uma sociedade — seus sentimentos e representagoes coletivas
— por meio de uma a¢ao educativa protagonizada pelos pais e mestres, a
educacio visa criar no educando um novo homem, a exemplo das ceri-
monias tribais, conforme o modelo de homem oferecido pela estrutura
da sociedade e que exprime suas particularidades. A finalidade dltima da
acao educativa, portanto, ¢ criar as condi¢Oes para a perpetuagao da exis-
téncia da propria sociedade; ¢ a reproducao da sociedade, considerando
suas normas e valores vigentes e seus elementos basicos de integracao —
que, na Sociologia durkheimiana, também se expressam sob o conceito de
“solidariedade social” e tém na divisio do trabalho um momento funda-
mental (DURKHEIM, 2004). Dai o papel do Estado, também ressaltado
pelo autor, tanto como propiciador do ensino — com suas proprias escolas
— quanto como fiscalizador das escolas que nao sao suas, protegendo os
“principios essenciais”, inclusive morais, de uma sociedade.

E importante ressalvar que, no intuito de uma sociologia completa-
mente isenta de ideologias e orientagoes politicas, o carater social e repro-
dutor da educagido escolar nao é problematizado ou tomado como objeto
de critica. A conservacao da sociedade existente, talvez dissesse Durkheim,
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¢ o que é; importaria, N0 Maximo, averiguar se seus procedimentos adqui-
rem uma conotagao patologica — concepgao que, pelo menos segundo a
compreensao do proprio autor, nao deve carregar teor normativo.

Contudo, segundo uma perspectiva critica derivada do marxismo,
que tem inicio no proprio Marx e se estende pelo século XX, os mecanis-
mos de conservacao da sociedade existente devem deixar de ser normali-
zados e passam a ser objeto de uma teoria social normativamente orienta-
da para a negacio das formas atuantes de dominagio e opressao’. Embora
teoricamente bastante diversificada, essa critica marxista, que atingiu gran-
de difusio em meados do século XX, indica que a reproducio social é
também a reprodu¢iao de um modo de produgao necessariamente explo-
ratério e desigual e de uma hierarquizagao de classes sociais que nega, de
saida, a concrecao de determinadas expectativas ideologicas que legitimam
o proprio modo de produgao vigente. Uma dessas expectativas, por exem-
plo, é de que a universalizagao do ensino escolar constitui um elemento de
superacio das desigualdades de classe. E sobre esse horizonte ideolégico,
e seu contraste em relagao a realidade do sistema educacional, que Pierre
Bourdieu se debruca.

Conhecimento, desconhecimento, reconhecimento

A perspectiva de Bourdieu para a educagao apresenta uma inspira-
¢ao bastante clara na Sociologia durkheimiana, da qual ¢ extraida a com-
preensio geral quanto ao papel do sistema de ensino para a conservagao
social. Entretanto, em Bourdieu isso ganha uma nova tonalidade, na qual
se explicita, a um sé tempo, que a reproducao da sociedade é também a
reproducio de sua estrutura desigual de classes sociais, 20 mesmo tempo
que os mecanismos escolares dessa reproducao aparecem ideologicamen-
te como mecanismos de supera¢ao da desigualdade de classes.

Essa contradi¢ao, que constitui o cerne da abordagem de Bourdieu
para a educacio, ¢ expressa de modo bastante claro no artigo “A Escola
Conservadora”, originalmente publicado em 1966 e presente na coleta-
nea Escritos de Educagio, organizada por Maria Alice Nogueira e Afranio
Catani. No texto, Bourdieu (2010, p. 41) enuncia literalmente que, nao
obstante a ideolégica consideracao do sistema escolar enquanto fator de
mobilidade social, “tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores mais
eficazes de conservagao social, porque fornece a aparéncia de legitimida-
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de as desigualdades sociais e sanciona a heranca cultural e o dom social
tratado como dom natural”. Dessa maneira, o titulo do artigo nio deve
ser entendido como uma alusdao apenas ao conservadorismo moral, mas
como um indicativo da tese de que a escola possui como fungao social ine-
rente a conserva¢ao da atual distribui¢do de capital econdémico e cultural
na formacio social’’.

Na defesa dessa tese, Bourdieu desenvolve sua argumentagao em
duas vias. Primeiramente, demonstra como a heranca familiar exerce de-
terminagoes fulcrais sobre o capital cultural das novas geragoes, de modo
a impactar decisivamente sua trajetoria escolar (cursus) — bem como 0s
“mecanismos de elimina¢ao” que atuam sobre ela. Depois, discute o peso
da heranca familiar sobre o ezhos, o sistema de valores interiorizados do jo-
vem estudante, argumentando de que maneira esse ezbos também imprime
consequéncias na trajetoria escolar.

No que se refere ao primeiro topico, sobre a transmissao do capi-
tal cultural, Bourdieu desenvolve sua argumentagdo com dados empiricos
que demonstram o crescimento do desempenho escolar em fungao da
renda, a qual, por sua vez, esta vinculada ao “capital cultural” da fami-
lia. Esse conceito de “capital cultural” nao encontra defini¢ao clara nesse
texto, mas sua significacio pode ser buscada no conjunto maior de sua
obra. Embora, para fins de mensurag¢ao empirica, possa ser traduzido em
termos palpaveis sob a forma de titulagdes académicas ou acimulo de in-
formacoes sobre bens culturais hegemonicamente valorizados, o conceito
se refere de modo mais abrangente ao volume acumulado de disposicoes
e saberes que caracterizam aquilo que uma sociedade toma como “alta
cultura”, ou a cultura legitima. Ou ainda, como dira em outros escritos, o
arbitrio cultural constituido como legitimo em dada formagao social.

Em A Distingago (BOURDIEU, 2008), por exemplo, o volume do
capital cultural é analisado na forma de dominio sobre histéria da arte,
apreciagdo estética, musicas classicas, linguagem formal etc. Assim, se a
escola ¢ o espago em que esse capital cultural é formado, “cultivado”,
Bourdieu demonstra como a parte do capital cultural mais rentavel, isto ¢é,
que mais frutos pode gerar em termos de desempenho escolar, ¢ adquirida
nas experiéncias extraescolares. Consequentemente, aqueles que trazem
alto capital cultural da heranca familiar estio em condi¢bes muito mais
favoraveis para alcangar um alto desempenho escolar, e a estatistica trazida
pelo autor é bastante eficaz para a demonstracao desse argumento.
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Quanto ao segundo tépico, o autor procura demonstrar de que ma-
neira as atitudes em face da escola expressa um ezhos de uma classe: nas fa-
milias privilegiadas, ¢ mais comum a presenc¢a de uma “atitude em face da
escola” mais favoravel a trajetéria escolar dos educandos. Essa diferenca
resulta daquilo que Bourdieu (2010, p. 47) chama de “interioriza¢ao de um
destino objetivamente determinado para o conjunto da categoria social a
qual [as pessoas] pertencem”. E essas condi¢es objetivas, argumenta o
autor, pesam tanto nas atitudes dos pais quanto nas das criangas, que ten-
dem a valorizar a escola e reagir a ela de modo compativel a perspectiva
objetiva da classe (e do papel que o ensino formal pode exercer sobre os
individuos dessa classe). Recorrendo a estudos psicoldgicos, Bourdieu re-
forca seu ponto ao sustentar a tese de que as expectativas sao definidas em
referéncia as probabilidades objetivas de se atingir o alvo visado.

Combinando as conclusdes referentes a ambos os topicos, o autor

sintetiza uma das teses centrais de seu texto:

O Capital cultural e o ethos, a0 se combinarem, concorrem
para definir as condutas escolares e as atitudes diante da
escola, que constituem o principio da eliminacao diferen-
cial das criancas das diferentes classes sociais. Ainda que o
éxito escolar, diretamente ligado ao capital cultural legado
pelo meio familiar, desempenhe um papel na escolha da
orientac¢do, parece que o determinante principal do pros-
seguimento dos estudos seja atitude da familia a respeito
da escola, ela mesma funcio, como se viu, das esperancas
objetivas de éxito escolar encontradas em cada categoria
social. (BOURDIEU, 2010, p. 51).

Por essa via, entdo, a anilise de Bourdieu visa ao desvelamento da-
quela contradi¢do identificada no sistema educacional, entre sua ideologia
de equidade universal, de um lado, e sua operacionalidade reprodutiva,
de outra. Essa contradi¢ao se apresenta de modo ainda mais cristalino
quando o autor enuncia, em A Reprodugao, sua compreensao da educagao
enquanto instrumento de desconhecimento. Segundo o argumento que
desenvolve, o sistema escolar — a despeito de se proclamar instrumento de
superacao da desigualdade de classes — serve, no limite, a ocultagao do fato
de que a classificagao das pessoas na sociedade esta baseada em relacGes
de poder, e que tais relacdes de poder operam também no nivel simbdlico,
por meio da construcdo e reproducdo de significacGes, estilos de vida e
disposi¢bes comportamentais que servem a legitima¢ao da classificagao
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social ja estabelecida. Embora essa leitura ja estivesse presente em alguns
dos textos constantes na coletinea Escritos de Educacao, alguns dos quais
datam da década de 1960, é em A Reprodugio (de 1970) que ele ganhou
maior acabamento teorico.

Nesta ultima obra, escrita em parceria com Jean-Claude Passeron,
identifica-se uma correlacdo contraintuitiva entre os conceitos de conhe-
cimento, desconhecimento e reconhecimento. Segundo os autores, a le-
gitimidade reconhecida da acio pedagdgica'’, aparentemente fundada
na busca do conhecimento, é possibilitada pelo desconhecimento da sua
verdade objetiva, ou seja, as relacdes de for¢a que a embasam. Assim, o
reconhecimento ¢ possibilitado pelo desconhecimento, uma vez que o co-
nhecimento dessas relagdes de forca seria condicao para a deslegitimacgao
da autoridade pedagdgica e, portanto, da relagao simbélica estabelecida na
educacio a qual subjaz relagoes de forca estabelecida na sociedade. Dessa
forma, a agao pedagdgica tem como condi¢ao de exercicio: a) uma autori-
dade pedagdgica — a autoridade legitima, delegada, que exerce o poder da
imposi¢ao arbitraria —; b) a autonomia relativa da instancia encarregada de

exercé-la. Nas palavras dos autores:

Na medida em que esta investida do poder de uma AuP
[Autoridade Pedagdgica], a AP [Acdo Pedagdgica] tende a
produzir o desconhecimento da verdade objetiva do arbi-
trario cultural, pelo fato de que, reconhecida como instan-
cia legitima de imposicao, ela tende a produzir o reconheci-
mento do arbitratio cultural que ela inculca como legitima.
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 35).

Assim, Bourdieu e Passeron procuram apontar que a agao pedago-
gica impoe um arbitrio cultural (o da classe/grupo dominante) por meio
da autoridade pedagdgica, de tal maneira que produz o desconhecimento
da verdade objetiva, ou seja, de que o arbitrio cultural dominante se funda
em relagOes sociais de forga. Isso porque a funcao de um trabalho pedagé-
gico eficaz ¢ a de realizar uma inculcagao de habitus de tal forma que facam
desconhecer os fundamentos arbitrarios da cultura dominante, visando,
afinal, manter a ordem e reproduzir as estruturas das relagdes de forga dos
grupos dominantes'”

Assim, ¢ por meio do que Bourdieu chama de habitus que o trabalho
pedagdgico se perpetua, pois é ele que continua mesmo depois da agao
pedagdgica cessar. Em outras palavras: a educagio escolar é instrumento
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fundamental para a continuidade histérica, tendendo a ser uma reprodu-
tora de arbitrios culturais pela mediagao do habitus. O trabalho pedagogico
aparece como eficaz ferramenta para isso, uma vez que ele é capaz de
perpetuar mais duravelmente uma atitude do que qualquer coer¢ao poli-
tica direta. E também por meio do trabalho pedagdgico que é possivel a
integracao moral e intelectual, da qual a perpetuacao da solidariedade so-
cial depende, conforme o préprio Durkheim demonstrou em sua analise
da divisao social do trabalho, em sua sociologia da educagio e seu tratado
metodolégico. Mas, indo além deste, Bourdieu demonstra como a eficacia
desse trabalho pedagdgico serd maior quanto menor for, por parte do
grupo feito objeto da a¢ao pedagdgica, o conhecimento dos esquemas de
pensamento arbitrarios inerentes ao sistema.

Agao pedagoégica enquanto violéncia simbdlica

E no seio desse desvelamento ideolégico que o autor apresenta a
tese de que toda acdao pedagdgica se constitui em uma forma de violén-
cia simbolica, na medida em que impd&e e reproduz um poder arbitrario,
oriundo de um arbitrio cultural constituido entre os grupos dominantes,
sobre o conjunto da sociedade mediante a “socializagao metddica das no-
vas geracOes”. O axioma central de “Fundamentos de uma teoria da Vio-
léncia Simbdlica”, primeira parte de 4 Reprodugao, é:

Todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todo poder
que chega a impor significacbes e a imp6-las como le-
gitimas, dissimulando as relacbes de forca que estdo
na base de sua forca, acrescenta sua prépria forga, isto

¢é, propriamente simbélica, a essas relacGes de forga.
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 19).

Uma decorréncia desse axioma esta em que as relagdes de forga
presentes na agao pedagogica decorrem das relagoes de forca presentes na
estrutura social. F a partir desta que se constitui uma instituicio autbnoma
para a reproducao dessa mesma estrutura social. O argumento aponta que
a agdo pedagogica é exercida pelos membros educados de um grupo social
— podendo ser exercida tanto pela familia quanto quaisquer outros agentes
mandatados para obter o efeito proposto, o que inclui o professor — e ela
¢ responsavel por reproduzir a cultura dominante enquanto forma de vida
legitima e superior. Mas vale observar no excerto: a imposi¢ao de signifi-
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cagdes nao apenas dissimula as relagdes de forga fundamentadas sobre a
estrutura social, mas também, ao fazé-lo, ela acrescenta sua prépria em tais
relagoes de forga, tornando-as ainda mais poderosas.

Desse modo, a ideia de que o “espirito” a ser cultivado pelo siste-
ma escolar é erigido sobre a arbitrariedade cultural das classes dominan-
tes ¢ em fungdo da legitimagao do dominio dessas classes, ausente em
Durkheim, ¢ central para a compreensao da educacao em Bourdieu. An-
tes, ¢ Weber que pode dar uma contribui¢ao especifica mais direta quanto
a esse aspecto. Bourdieu enxerga na agao pedagdgica aquilo que tende a
assegurar o monopolio da violéncia simbdlica legitima. Nao é por acaso
que a expressao alude a compreensao weberiana para o Estado moderno
— comunidade humana que, em dado territério, “reivindica o monopélio
do uso legitimo da violéncia fisica” (WEBER, 2011, p. 67). A abordagem
proposta por Bourdieu estende esse conceito para a compreensio dos me-
canismos ideolégicos que mantém determinados grupos e classes sociais
em condi¢coes mais favoraveis na classificacao social, de modo socialmente
legitimado. O que ele propoe, em suma, é que essa legitimacao requer,
antes, um exercicio violento de “inculcacdo” de certo arbitrio cultural do-
minante, exercicio para o qual a institui¢ao escolar é fundamental.

Destarte, apesar da costumeira confusao que se faz no debate publi-
co, a concepgao de “violéncia simbdlica” no contexto escolar, para o au-
tor, nao se refere as praticas de assédio entre estudantes, hoje denomina-
das bullying, ou ao residuo ainda existente de praticas educativas fundadas
no castigo psicologico direto e deliberado. A violéncia referida ¢ a exercida
pelo proprio sistema educacional sobre os educandos — seu pensamento,
seus gostos, seu estilo de vida, sua apreciagao valorativa dos bens culturais
etc. — e que legitima tanto a dominagio social presente quanto seus instru-
mentos de perpetuagao.

Para um entendimento mais propicio do carater violento do proces-
so, Bourdieu e Passeron partem da constatagiao de que a agdo pedagogica
¢ exercida em uma relacio de comunicagao. Para os autores, no entanto, é
erroneo pensarmos que se estabelece uma comunicagao reciprocamente
auténtica entre quem exerce a agao pedagdgica e quem esta sujeito a ela,
o que suporia relacdo de paridade discursiva entre interlocutores. Trata-se
de uma comunicagao unilateral, por isso Bourdieu e Passeron falam, assim
como Durkheim, em inculcacao.
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E aqui, novamente, deparamo-nos com mais uma contradi¢ao des-
velada pelos autores: se, por um lado, nao se pode dizer que a agao pe-
dagogica se funda sobre um exercicio comunicativo propriamente dito,
dial6gico, por outro também nao o deixa de ser comunicativo em algum
nivel. E é necessario que o seja, para que a legitimidade da autoridade seja
salvaguardada. Se nao houver reconhecimento da autoridade pedagogica,
nao ha reconhecimento da legitimidade do emissor e, portanto, nao ha
aprendizagem. Esse nivel minimo de comunicatividade, insuficiente para
garantir uma interlocu¢ao que subverta a unilateralidade da agao peda-
gbgica, mas suficiente para legitima-la, ¢ necessario para a manuten¢ao
ideoldgica de sua fungao, porque uma autoridade pedagogica sé exerce
violéncia simbdlica com reconhecimento social, que ¢ o que assegura o va-
lor social da prépria agao pedagdgica. Assim, o emissor pedagdgico detém
uma autoridade pedagdgica que precisa ser garantida pela tradi¢ao, pelas
institui¢oes e pela posi¢do que ocupa nelas.

E, portanto, mediante um tipo de “comunica¢ao” que a a¢ao peda-
gobgica assume a funciao de reproduzir os interesses dos grupos dominan-
tes. Mas isso s6 pode ser feito com a participagao de determinados atores,
que constituem mediagdes indispensaveis a relacdo entre a estrutura social
e seus individuos, no que tange a educac¢io. Sio eles, principalmente, a
autoridade pedagodgica e o sistema de ensino.

Sistema de ensino e atividade docente

Tendo em vista que toda acao pedagodgica implica uma autoridade
pedagogica, Bourdieu e Passeron consideram fundamental o papel desta
para a concretizagao da violéncia simbolica, em sua verdade objetiva: sem
autoridade pedagogica nao ¢ possivel realizar a acdo pedagogica, ja que € ela
que detém o direito de imposicdo legitima das significagdes. Novamente se
nota a aproximagao com Durkheim, uma vez que, para este, a a¢ao educativa
exprime a estrutura social, sendo que a autoridade moral do educador tem
como pressuposto a autoridade moral da sociedade. A grande novidade de
Bourdieu ¢ encarar a acdo pedagogica vigente de uma formagao social en-
quanto produto de um arbitrio cultural que nio se apresenta enquanto tal,
ou seja, enquanto instrumento de dominagao de algumas classes ou grupos
sobre outras e mecanismo de reprodugao dessa dominagao.
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Quanto ao sistema de ensino, é nele que a sociedade fundamenta
e justifica tanto o conteudo pedagdgico geral a ser tratado (curriculo)
quanto o modo legitimo de seu tratamento operacional (metodologia de
ensino), mediante uma estrutura burocratica de fiscalizacdo e avaliacio,
sistematizada e supervisionada pelo Estado. O conteudo pedagbgico,
particularmente, encontra-se intrinsecamente vinculado as condi¢bes so-
ciais no sentido em que reproduz o arbitrario cultural do grupo ou classe
dominante. Ou, como afirmam os autores, “o sistema de ensino domi-
nante tende a assegurar-se do monopolio da violéncia simbélica legitima”
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 21).

Considerando o apresentado até aqui, parece claro que, para Bour-
dieu, nao ha a¢do pedagdgica que seja livre, ainda que o educador se imagine
com uma grande margem de liberdade em seu trabalho. Toda a¢ao pedago-
gica ¢é violéncia simbolica que impde e inculca um arbitrio cultural, e o fato
dessa imposig¢ao ser sutil como técnica pedagogica nao lhe retira a arbitra-
riedade e a violéncia. Isso ¢ valido para as diferentes instancias de violéncia
simbolica, como a familia, a comunicacao social, a prépria escola, e, ainda
que a familia no primeiro momento seja fundamental para inculcar esse ba-
bitus, ou as caracteristicas de classe, ¢ em um segundo momento, na escola,
que esses valores vao se afirmar e se manter pelo resto da vida.

Essa diferenciagao entre os espacos de violéncia simbdlica, em es-
pecial entre familia e escola, ajuda a compreender como Bourdieu sustenta
a tese de que a universalizacao da educacao escolar nao consiste em sub-
versao da estrutura de classes, porque, conforme demonstra por meio de
inferéncias tedricas e dados empiricos, a produtividade do trabalho peda-
gobgico secundario (escolar) é tanto maior quanto mais proéximo estiver do
trabalho primario (oriundo da familia): a crianga que ja foi simbolicamente
violentada pela familia em um sentido similar ao que lhe sera exigido na
escola encontrara mais chances de sucesso em sua trajetoria académica.
Isso porque o habitus que lhe foi inculcado pelo trabalho pedagdgico fami-
liar se assemelha mais aquele visado pela escola.

No entanto, se os valores introduzidos pela familia forem diferentes
do ambito escolar — portanto, distantes do arbitrio cultural tido por legiti-
mo —, podem existir rupturas que resultem no prevalecimento daquilo que
foi inculcado posteriormente: o babitus construido pelo trabalho escolar,
ainda que mediante um processo mais dificultoso e menos suave. Usando
a terminologia de Durkheim, tanto mais “novo” serd o “homem” forma-
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do pela escola quanto mais distinto o habitus dessa educagdo secundaria
em relacdo a primaria. Por outro lado, Bourdieu (2010) demonstra como
esses sujeitos — herdeiros de um habitus mais distante dos grupos e classes
dominantes — estao mais passiveis ao insucesso diante dos diversos meca-
nismos de elimina¢ao colocados em uma trajetoria académica, a saber, 0s
diversos “filtros” postos pelo sistema de ensino e suas institui¢es a fim de
selecionar os “mais qualificados” para as melhores institui¢oes de ensino,
as melhores oportunidades académicas, o ensino superior, a pos-gradua-
¢ao, enfim, um maior sucesso na completude do cursus.

A consequéncia € a privagdo quase generalizada de beneficios mate-
riais e simbolicos de uma educagao completa, e condizente com os valores
legitimados da “alta cultura”, a determinados grupos e classes, o que con-
tribui para perpetuar a estrutura de relacao de classe e termina justificado
por uma ideologia meritocratica que apresenta a apropriacao legitima da
reprodugio social. Em ultima instancia, todo o sistema de ensino institu-
cionalizado reproduz um arbitrio cultural de que ele nao é o produtor e
cuja reprodugao contribui para a reproducio das relagdes entre grupos ou
classes. Daf que ele seja capaz de fazer o “dom social” se travestir de “dom
natural” (BOURDIEU, 2010, p. 41).

Desse modo, o funcionamento do sistema escolar descrito por Bour-
dieu e Passeron fornece uma explicagao convincente do porqué, em mui-
tas escolas, os alunos oriundos de classes mais baixas costumam ter maior
propensio ao fracasso escolar. Bourdieu (2010) trata também disso quan-
do escreve que na Franca, partir dos anos 1950, passaram a fazer parte do
universo escolar pequenos comerciantes, artesaos, agricultores e operarios
de industrias, o que “implicou uma intensificagdo da concorréncia e um
crescimento dos investimentos educativos por parte das categorias que ja
utilizavam, em grande escala, o sistema escolar” (BOURDIEU, 2010, p.
220). Essas pessoas que passaram a ser incluidas no sistema escolar foram,
aos poucos, perdendo a ilusao que tinham com relagao a escola e desco-
brindo que se tratava de uma institui¢ao conservadora; foram entendendo
que nio bastava ter acesso ao ensino secundario para ter sucesso nele, ou
ter €xito no ensino secundario para ter acesso a certas posi¢oes sociais.

Mas isso nao ocorre no vazio. A constituicdo de um corpo que exer-
ce o trabalho pedagdgico, que racionaliza a organizagdo social e confere
autonomia a institui¢ao escolar — a existéncia de um corpo de especialistas
permanentes, regulada por uma organizagao especializada — ¢ uma das ca-
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racterfsticas da institui¢ao escolar. Em um trabalho escolar que visa a institu-
cionalizagao, deve haver sempre um consenso sobre como programar os es-
piritos, por isso o corpo de professores tende a reproduzir do mesmo modo
que lhe transmitiram. Assim, o sistema de ensino realiza-se plenamente por
meio da reprodugio de si proprio (e da estrutura social a qual serve).
Como vimos, esta ideia — de que o trabalho pedagdgico no interior
de um sistema de ensino, para realizar sua fun¢ao de reprodugao, deva
recorrer a um corpo de agentes especializados que realiza um trabalho
escolar e limita sua pratica aos limites tracados pela institui¢io — inspira-
-se em Weber: tal qual a policia e o exército o fazem com a forga fisica, o
educador se constitui em um agente especializado para o cumprimento
do recurso a violéncia, no caso simbélica, por meio do trabalho escolar.

Desse modo, o sistema de ensino tem como objetivo
produzir e reproduzir, pelos meios proprios da insti-
tuicao, as condic¢oes institucionais do desconhecimento
da violéncia simbélica que exerce, isto ¢, do reconheci-
mento de sua legitimidade como instituicdo pedagbgica.
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 70).

O agente especializado que realiza tal tarefa desconhece, de todo
modo, a verdade objetiva de sua tarefa, vivendo a ilusao de sua autonomia
e convertendo seu desconhecimento em legitimagao do sistema de ensino.

Bourdieu argumenta, em suma, que o ocultamento ideoldgico da
verdade objetiva desse processo incide, inclusive, sobre os educadores, os
quais, produtos desse mesmo sistema, reproduzem os seus valores ¢ seus
critérios. O diletantismo das classes mais favorecidas, por exemplo, res-
ponde com mais frequéncia as expectativas dos mestres; o julgamento de-
les, por sua vez, nao deixa de contemplar (mesmo que inconscientemente)
os pequenos indicios de pertencimento social, fazendo destes um critério
informal (porém decisivo) de avaliagao. Nesse mesmo sentido, a condi¢ao
docente envolve o uso de certa linguagem professoral, propria da cultura
escolar, bem como uma atitude avaliativa do uso que os alunos fazem dessa
linguagem. Assim, aqueles cuja socializa¢ao primaria envolveu a aquisi¢ao
dessa linguagem, no cotidiano extraescolar e mesmo pré-escolar, tendem a
exibir melhores indices avaliativos e receber, formal e informalmente, uma
apreciagdo mais positiva dos mestres (cf. BOURDIEU, 2010, p. 53-59).

Desse modo, a rica e vasta argumentacao de Bourdieu converge na
demonstragao, empirica e légica, de que o sistema de ensino tem como
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funcao objetiva conservar os valores e as praticas que fundamentam a or-
dem social tal qual se encontra disposta. Mesmo os horizontes de acessibi-
lidade universal da educa¢do nao seriam suficientes para a subversao desse
carater sistémico: a escola enquanto tal se configura como legitimagio e
perpetuacao do sistema.

Conclusdes

Algumas das aproximagoes ¢ dos distanciamentos entre as concep-
¢oes de Durkheim e Bourdieu foram ja expostas ao longo do texto, mas
vale sistematiza-las. E dificil dizer se as aproximacGes entre os autores
sao oriundas de uma leitura direta, por Bourdieu, de Educacao e Sociologia
ou se é consequéncia natural da influéncia que recebeu de determinadas
concepgoes do classico francés. Certo é que os distanciamentos sao possi-
bilitados, em parte, por uma aproximac¢ao de Bourdieu com Weber — nas
concepgdes de dominagao, monopolio do uso da violéncia, corpo técnico
especializado etc. — e Marx — na critica da dominagao ideologica de classe,
em que a cultura imposta a sociedade como um todo ¢ debitavel da classe
social dominante (ainda que concebam classe de modo diverso). Bour-
dieu apresenta, assim, um posicionamento ctitico ausente em Durkheim.
Nio no sentido frankfurtiano do termo'?, mas ao identificar na inculcacio
educativa uma forma de perpetuagao de alguns grupos ou classes na do-
minac¢io da sociedade e buscar desvelar os condicionantes desse estado de
coisas, contrastando sua ideologia a sua efetividade.

Assim, pode-se considerar que ambos concordariam que a edu-
cagdo exprime a estrutura de uma sociedade, seu “espirito”, e que, por-
tanto, a autoridade do educador é expressao da autoridade da sociedade.
Concordariam também que toda sociedade cria um “modelo de homem”
e busca educar suas novas geracoes segundo esse modelo; e que, no in-
terior dos diversos grupos da sociedade, ha alguns elementos distintos
que compdem a acao educativa (ou acao pedagogica) desse nicho espe-
cifico, ainda que nio se escape a fiscalizagao do Estado e ao “modelo de
homem?” trazido pela sociedade. Ambos trazem também a ideia de que
a educacao ¢ condi¢ao para a manuten¢ao (ou reproducao) da socieda-
de enquanto tal, ainda que Bourdieu veja maior relevancia explicativa
nesse ponto que Durkheim. Outro aspecto curioso é a comparagdao que
Durkheim faz do “homem novo” criado pela educa¢io com as cerimo-
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nias tribais de iniciacdo. Bourdieu assimila e transcende essa compre-
ensdo, tratando as formaturas, por exemplo, como ritos de iniciagao,
cerimonias de passagem em que o sujeito ascende em termos de capital
cultural no interior da sociedade.

Por outro lado, a concep¢ao de Durkheim de sociedade nao envolve
o fato de que o “espirito” dessa sociedade — sua cultura, suas representagdes
coletivas, seu modelo de homem — ¢ arbitrario e continuamente imposto
pelos grupos, ou classes, dominantes; e que a educagao, ao inculcar e impor
esse arbitrio cultural — e coloca-lo como legitimo, segundo o habitus dos
grupos dominantes — contribui nao apenas para a manutenc¢ao da sociedade,
mas para a reprodugao das relagoes de forga no interior dessa sociedade.

Em suma, os elementos que compdem a estrutura da sociedade, as
ideias, os sentimentos, as representacdes coletivas, o0 modelo de homem
desejado, nao é mero fato social exterior que se sobrepde aos individuos,
como diria Durkheim. Para Bourdieu, é um arbitrio cultural imposto como
legitimo pelos grupos e classes dominantes, servindo a manutengao desses
grupos e classes na hegemonia no interior de uma formagao social. Ao
nao dar alternativa aos grupos e classes subalternos, a educacao para Bour-
dieu ndo ¢ mera socializacio das novas geragoes, mas uma socializagao
simbolicamente violenta a fim de reproduzir a estrutura social existente.

Submissao: 27/01/2021
Aprovagao: 07/06/2021

Notas

1 Doutor em Sociologia pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Gradua-
do em Filosofia pela UNICAMP. E-mail: enticobuenodasilva@gmail.com.

2 A perspectiva de que “a vida material determina a consciéncia” é exposta pela primeira
vez de modo mais fundamentado em A Ideologia Alema (MARX; ENGELS, 2007) e per-
manece nas obras de maturidade do autor. A questdo foi vastamente abordada na histéria
do pensamento marxista. No que tange especificamente a articulagdo dessa concepgio
de ideologia para um estudo critico da reproducio social por meio da educagao, tem
destaque a abordagem de Louis Althusser em Aparelhos Ideoldgicos do Estado (2003). Vale
salientar que os estudos de Althusser e Bourdieu sio agrupados por Dermeval Saviani
(2003) sob uma mesma classificacdo de “tendéncia pedagogica”, chamada critico-repro-
dutivista, a despeito de percorrerem argumentagoes distintas.

3 A ideia de classificacdo em Durkheim esta sintetizada em “Algumas formas primitivas
de classificacio” (DURKHEIM; MAUSS, 2001). A classificagdo consiste, no caso, em
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uma operagio légica de hierarquizacio das coisas do mundo sensivel em grupos e géne-
ros, tendo sua base na ordem social. Em Durkheim, ao contrario de Bourdieu, o sistema
classificatério ndo é concebido como instrumento de legitimagao do poder.

4 Um comentario, feito pelo proprio autor, a respeito dessa assimilacio critica dos classi-
cos pode ser encontrado no Escolio 2 do Axioma 0 de “Fundamentos de uma teoria da
violéncia simbdlica” (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 19).

5 Vet, por exemplo, os estudos de Georg Lukacs (2012), Louis Althusser (2003), Theodor
Adorno e Max Horkheimer (1985) e Herbert Marcuse (2015).

6 No mais sintético dos muitos fragmentos em que Durkheim trata a questdo na obra,
o autor afirma que “felizmente, as predisposi¢oes inatas do homem sdo muito gerais e
muito vagas” (DURKHEIM, 1952, p. 39).

7 Ha aqui uma alusdo a concepgio negativa de educacio, apresentada por Jean-Jacques
Rousseau (2017) no Ewmilio, segundo a qual o educador deve intervir o minimo possivel
no desenvolvimento natural do ser e, se necessario intervir, deve operar para preservat os
principios humanos fundamentais dados pela natureza.

8 No texto, Durkheim ndo trabalha com a ideia de “porta-voz”, sendo um termo mais
comum a produgdo de Bourdieu. Mas, no contexto da obra, pode-se apreender esse sen-
tido da a¢io educativa.

9 E nisso que consiste, por exemplo, o programa de Max Horkheimer (1991) para uma
Teoria Social Critica, conforme ficou consagrado pela chamada Escola de Frankfurt. Ainda
que a perspectiva de Bourdieu ndo se identifique completamente com a dos frankfurtia-
nos, no que se refere a argumentagao dialética, a centralidade material e ao carater expli-
citamente negativo da normatividade, as orientacoes socioldgicas convergem quanto ao
procedimento tedrico de contrastar a efetividade de um processo ou estrutura social com
a compreensio ideoldgica vigente a seu respeito.

10 A concepgio abrangente de “capital” proposta por Bourdieu é desenvolvida em suas
principais obras, com destaque para A Distingao, na qual recebe robusto tratamento de
teor tanto quantitativo quanto qualitativo. Em linhas gerais, o autor procura compreender
o “acumulo de capital” ndo apenas em termos estritamente matetiais, mas mediante um
desdobramento do “capital global” entre “capital econémico” e “capital cultural”, indis-
pensaveis para compreender uma formacio social e suas disputas classificatérias sob o
conceito de espaco social (cf. BOURDIEU, 1996).

11 Em A Reprodugao, a estrutura quase geométrica de apresentagio de axiomas, propo-
si¢bes e argumentos ao longo do texto é acompanhada por um vocabulirio bastante
proprio, cujos principais conceitos sao convertidos em siglas. A A¢ao Pedagdgica, por
exemplo, ¢ trazida como AP. O termo designa ndo apenas a a¢do pedagogica escolar,
mas também aquela exercida pela familia. Entretanto, tendo em vista os propésitos deste
texto, nosso foco serd sobre a segunda.

12 Habitus é uma categoria cuja defini¢io possui certa instabilidade nos textos de Bourdieu,
embora com sentidos bastante proximos. Em “Esbogo de uma teoria da pratica”, de 1972,
0 habitus é entendido como “um sistema de disposi¢cSes duraveis e transponiveis que, in-
tegrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepgdes, de apreciagdes e de agbes” (BOURDIEU, 2003, p. 57). Em “Espaco social e
espago simbdlico”, palestra proferida em 1989, Bourdieu (1996, p. 22) diz que “Os habitus
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sdo principios geradores de praticas distintas e distintivas [...]; mas também sio esquemas
classificatérios, principios de classificacio, principios de visdo e de divisdo e gostos diferen-
tes”. Assim, para Renato Ortiz (1983, p. 15): “O habitus tende, portanto, a conformar ¢ a
orientar a a¢do, mas na medida em que é produto das relacoes sociais ele tende a assegurar
a reproducio dessas mesmas relagoes objetivas que o engendraram”. E por constituir a me-
diagdo da relacio entre individuo e sociedade, agdo e estrutura, que o habitus ¢ um conceito
tdo importante. Ele é o principio orientador, a matriz da a¢do social, do gosto, do estilo de
vida. Ao mesmo tempo, ¢ o principio da reproducdo das praticas que engendra.

13 Refiro-me a nogao de critica social tipica da Escola de Frankfurt, caracterizada pela teori-
zagdo de tipo dialético, imanente e expressamente normativa, conforme programaticamen-
te formulado por Max Horkheimer (1991) e Herbert Marcuse (2006). Na obra de Bourdieu,
apesar do teor ctitico dado pelo contraste entre a ideologia e a efetividade do sistema educa-
cional, n2o hd uma normatividade expressa, uma concepgio clara de emancipagio humana
e tampouco uma epistemologia propriamente dialética subjacente a argumentacao.
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