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Apresentacao

Oleitor tem em méos maisum nlimero, 0 08, denossaRevista
de Ciéncias da Educacéo. E supérfluo ressaltar a relevancia dessa
publicacdo, pois seu “lugar” ja se reconhece, no meio académico,
como espaco de exposicao de idéias, de invencéo, de debates. A
reflexdo e a pesquisa séo, certamente, os “modos’ de manifestagdo
do UNISAL, de suavidaintelectual, de sua filosofia pedagdgica

Este nimero abriga duas linhas de pesguisa do programade
mestrado em educagdo do Centro UNISAL. Nomeia-se a primeira:
Linguagens, Intersubjetividade e Educacédo na Sociedade
Contemporanea. Seqlienciam-se aqui os trabalhos de Carlo Nanni,
Marco Antonio Papp, Marcelo Andrade, Elizabeth Hofmann
Sanchez, Antonia Cristina Peluso de Azevedo e Cristiano de Jesus.
Desdobram-se nesses textos perspectivas educativas que vao desde
uma “pedagogia do perddo”, passando pelo exame do termo
realidade, t&o simples e tdo complexo na educagdo, pelo contexto
de universalidade da abertura e educacéo a distancia, até a proposta
da brinquedoteca, para a sallde mental das criancgas.

A segunda linha de pesquisa, formagéo do pesquisador/
educador paraa compreensao historica dasinstitui¢des educativas,
acolhe nada menos que sete artigos. Percebe-se 0 espaco critico de
pensar as condicdes historicas, politicas, ideol0gicas e econémicas
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que tém direcionado e ndo raras vezes desvirtuado de suafinalidade
humanistica o ato educativo. A historia da educacéo brasileira é
analisada nos trabalhos de Dilson Passos Janior, Paulo de Tarso
Gomes, Dermeva Saviani e Carolina Dutra de Araljo. A reflex&o
sobre arelagdo entre instrucao e civilizagdo em Condorcet e sobre a
valéncia do marxismo para a compreensdo e transformacdo do
mundo atual esta presente nos artigos de Sidney Reinaldo Silva e
Maria de Lourdes Pinto de Almeida, respectivamente. Essa linha
de pesguisa se encerra com 0 estudo de Jodo Ribeiro Janior, que
denuncia com vigor as perdas educacionais decorrentes da
globalizacdo e do neoliberalismo.

O numero acolhe duas resenhas. uma que aborda a questéo
da “lingua legitima’, como é tratada por Bourdieu, e outra sobre a
educacdo, como missdo profética, na linha da obra do Pe. M&rio
Peresson L. Tonelli. S3o autores das resenhas Dil son Passos Junior
e Ronaldo dos Santos Silva.

E esperangado Conselho Editorial quealeituradessestextos
possibilite um aprofundamento corgjoso ndo sd nos problemas da
educacdo atual, mas nas perspectivas que 0s novostemposeasnovas
linguagens trazem a todos nés educadores.

O Consdho Editorial
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Paz e globalizacéo entre Justica
e Perdé&o: perspectivas educativas

Carlo Nanni

Doutor em Filosofia da Educagdo pela Universidade
de “La Sapienza’ de Roma

Diretor da Faculdade de Ciéncias da educacéo

da Universidade Pontificia Salesiana de Roma

Na busca da paz, os movimentos pacifistas, 0s organismos
internacionals e os investigadores dos “Peace Studies’, sempre
concordaram em colocar em foco 0 “recurso” educativo. Mas é
também verdade que a educacgéo para a paz, desde quando foi
proclamada e praticada como “ disciplina educativa’, isto &, a partir
da década de 20, recebeu varios nomes e, com 0 correr dos anos,
manteve contatos diferenciados, com aquela realidade t&o
polissémica que é a paz (auséncia de guerra, harmonia dindmica,
ndo-violéncia, equidade, justica, desenvolvimento, solidariedade,
“interculturalidade”...)™.

Hoje, depois do dia 11 de setembro de 2001, isto €, depois
daderrubada “terroristica’ das duas Torres Gémeas de Nova lorgue
e da ala do Pentagono, ela (a paz) parece dever lidar com o
terrorismo. Antes, porém, ela pede para ser pensada dentro daquele
fendmeno vasto e articulado que esta sob 0 nome genérico de
globalizagdo. Muitas pessoas, naverdade, afirmam que, parasuperar
0 terrorismo, € necessario imprimir na globalizagcdo uma forte
caracterizacéo de justica em nivel mundial. A paz, portanto, esta

* Titulo do origind italiano: “Pace e globalizzazione tra giustizia e perdono: prospettive e
educative’. Publicado em Salesianum, Roma, ano LXIV, n. 2, p. 335-354, abr./jun. 2002.
Traducdo de Jilio Comba.
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ligada e é vista como consequéncia e fruto da justica socio-
econdmica.Todavia, neste artigo, procuraremos provar que ha
também outro percurso, quase contrario, isto €, colocaremostodo o
empenho para apresentar a paz como condi¢do do desenvolvimento
justo. 1ss0 é possivel gragas ao perdao, pois o perddo “apazigua’ e
permite que todos juntem suasforcas em favor dajustica, no sentido
que uma “ paz feita’ estimulatodos atornarem rea ajustica social,
interna e internacional.

Baseados nesses principios, procuraremos indicar algumas
perspectivas educativas, que sgam pontos de apoio para se obter
uma paz justa e duradoura.

1. Globalizagdo, um fenbmeno complexo

Como sabemos, a palavra globalizacdo é um neologismo,
que comegou a ser usado ha poucos anos. Engloba em s os termos
de internacionalizacéo e mundializacdo, de interdependéncia e de
solidariedade. Como todas as palavras criadas pelas circunstancias,
indica, a0 mesmo tempo, um fato e um principio (que se refere ao
mercado mundial, & economia e as finangas internacionais, a
colaborag&o entre os povos), que se apresenta carregado de
expectativas e deinterpretacoes, de esperancas e de medos, de mitos
e de demonizagdes, de juizos cheios de otimismo ou penetrados
pelo mais feroz pessimismo?

Todos conhecem as “ambivaléncias’ do fenbmeno.

A globalizag&o pode trazer o aumento da eficiéncia e o
incremento da producéo (portanto, o aumento dos bens de consumo,
favorecendo 0 acesso a esses bens). Pode reforcar o processo de
unidade dos povos e prestar um servico melhor afamiliahumana. A
paz e a possi bilidade de uma vida melhor para todos parecem estar
“faiscando” no horizonte da globalizacdo. Mas enquanto a
globalizacdo esta ligada as leis do mercado, aplicadas conforme as
leis dos poderosos, impele a dar valores absolutos a economia,
ameaca tornar crénico o desemprego e diminuir ou deteriorar as
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qualidades de certos servicos publicos; pelo acambarcamento dos
recursos ameacadestruir o equilibrio dos ecoss stemas; faz aumentar
adiferencaentre ricos e pobres numa competi¢ao injustaque coloca
as nagoes pobres sempre mais embai xo; imprime navidaquotidiana
ritmos sempre mais artificiais e cria necessidades quase s
hedonisticas, que muitas vezes sd0 destrutivas e alienantes.

1.1. A interdependéncia como fato e como problema

Num discurso recente, 0 ex-presidente dos Estados Unidos,
Bill Clinton®, pergunta a S mesmo se “para 0 género humano, a
idade da interdependéncia seja um bem ou um mal”. E procura
responder, declarando: “A resposta depende de vérios fatores. do
fato de nos, que pertencemos as nagoes ricas, difundirmos as
vantagens e reduzirmos as tribulagdes do mundo de hoje; do fato de
as nagdes pobres realizarem as mudangas necessarias paratornarem
possivel o progresso; do fato de nés todos chegarmos a saber
desenvolver um nivel de consciéncia téo elevado que chegue a
compreender quais sejam as nossas obrigacOes e as nossas
necessidades reciprocas’ “.

Recorda que a interdependéncia socio-cultural (por ele
considerada como a categoria “portante”’ ou, poderiamos dizer, “a
ama’ da globalizagdo) € uma afirmacdo antiga. A humanidade
comum, aexigénciada solidariedade, ainterdependéncia mitua séo
fatos que filésofos e tedlogos apresentam como uma realidade e
como uma virtude gque deve ser cultivada. Também nos discursos
dos politicos, ela é usada como argumento para a criacéo de uma
organizagdo internacional de paz. Pense-se em Kant e no seu ideal,
tipicamente “iluministico”, da paz perpétua; pense-se na
“Introducéo” da Declaracdo dos direitos humanos exigida pelas
Nagdes Unidas, no fim da segunda guerra mundial. Mas Clinton
nota que “o povo hoje considera a paz perpétua como realidade ja
adquirida, porque a interdependéncia penetra em todos os aspectos
danossavida. Vivemos num mundo, onde os murosforam abatidos,
as disténcias foram abolidas, a informacéo foi generalizada”. No
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seu modo de pensar, até “os ataques terroristicos do dia 11
de setembro foram uma manifestacdo de globalizacdo e de
interdependéncia, tanto quanto a explosdo do crescimento
econdémico”>.

1.2. A interdependéncia estrutural entre globalizacéo
e novidades cientifico-tecnoldgicas e socioculturais

Por outro lado, o juizo sobre aglobalizacdo pode ser diferente
se for visto pelo observatério dos paises ricos ou pelo dos paises
pobres, sobretudo se aglobalizago é observadaou, por assim dizer,
é analisada, na sua estreita interdependéncia estrutural, com outros
fatores de natureza “técnico-cientifica’ e sociocultural, que
apareceram neste Ultimo decénio®.

Como nota o proprio Clinton, que vive num pais rico e é
otimista, é evidente que a economia global tornou mais ricos os
paisesricos e, nos Ultimostrinta anos, tirou da pobrezamais pessoas
do que em qualquer outro periodo da histéria. Os paises pobres,
que optaram por um desenvolvimento aberto, cresceram duas vezes
mais velozmente que os paises que mantiveram fechados os seus
mercados. A explosdo das novastecnol ogias dainformagdo aumenta
a produtividade e a comunicagdo cultural. As descobertas em
andamento no mundo cientifico, particularmente nas ciéncias
bi ol 6gi cas (pense-se, por exemplo, nas descobertasrel ativas ao mapa
“gendmico” humano), ndo sdo menos importantes do que as de
Newton e Einstein, especidmente no gque se refere a salde e as
expectativasdevida. A explosdo dademocracia, datuteladosdireitos
dosindividuos e das comunidades, dos homens e do ambiente, como
também a livre circulacdo das pessoas e das idéias pare-
cem demonstrar claramente que povos de origem diversa
(étnica, linglistica, cultural e religiosa), com sistemas de con-
vicgOes diversas (mas com organizagOes politicas de acordo com
0s ideais democréticos) podem viver e trabalhar juntos com van-
tagens para todos.
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Por outro lado, quem provém de um pais pobre ou quem é
pessimista € levado a dizer que a economia global € o problema,
ndo a solucdo. Como dizia Clinton’, metade da populacdo mundial
vive com menos de dois ddlares por dia. Um bilh&o de pessoas vive
com menos de um ddlar por dia. Um bilh&o de pessoas, todas as
noites, vai dormir com fome. Um quarto da populagdo do mundo
nuncatomaum copo de &gualimpa. Cadaminuto umamulher morre
de parto. A populacdo mundial, segundo as estimativas, aumentara
cinguenta por cento nos proximos cinqlienta anos, e, quase cem por
cento, nos paises mais pobres e menos capazes de favorecer o
crescimento. Apesar do crescimento econdmico e, talvez, exatamente
por causa dele, somos destinados a ser destruidos por uma crise
ambiental. Os oceanos, que nosfornecem amaior parte do oxigénio,
estdo rapidamente se deteriorando. H4 uma dréstica caréncia de
&gua. E o efeito “estufa’ completard a devastacdo. A crise sanitaria
€ realmente “global”. Cada ano, uma pessoa entre quatro morre de
Aids, de malaria, de tuberculose e de infecgdes ligadas a diarréia, e
guase todas essas pessoas Sdo criangas que nunca tomaram um
copo de &gua limpa. S6 de Aids morreram vinte e dois milhdes de
pessoas e trinta e seis milhdes contrairam o virus. Nos proximos
cinco anos, por falta de medidas preventivas, se prevéem
outros cem milhdes de casos. E também para aquelas pessoas
gue estdo bem, a globalizag&o poderia engendrar ansiedade,
inseguranca, sentido de relativismo e de angustia, de depresséo
e de escurecimento dos val ores daexisténciaou até provocar reagoes
de intolerancia da diversidade, aumento de racismo, agressividade
indiscriminada ou fugas para 0 mundo da droga, do esoterismo,
do misticismo anti-social.

2. O terrorismo

Os pensamentos de todos, no Ocidente, hoje estdo voltados
para o terrorismo. N&o ha desculpas para o massacre plangjado de
civis inocentes por motivagdes politicas, religiosas ou econdémicas.
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2.1. O direito de defender-se do terrorismo

O terrorismo aparece como um atentado contraapaz. O terror
circula ha muito tempo. N&o é de hoje. Todavia o terrorismo
internacional, especiamente depois da guerra fria, se transformou
numa rede sofisticada de conivéncias politicas, técnicas e
econdmicas, que transpde as fronteiras nacionais e se estende até
abarcar o mundo inteiro. Como escreveu o Papa na sua mensagem
de inicio do ano®, “trata-se de verdadeiras organizacdes,
freqUentemente dotadas de ingentes recursos financeiros, que
elaboram estratégias de grande alcance, golpeando pessoas
inocentes, de modo nenhum envolvidas nas perspectivas que 0s
terroristasprocuram atingir” . Em suas ages contra pessoasinermes,
“manifestam, de maneira assustadora, o instinto de morte que as
alimenta’. O terrorismo ndo s engendramorte e terror, isolamento,
fechamento ou desconfianca generalizada, mas também, reactes
de vinganca e de desforranumartrégica espiral de violénciase mais
violéncias, que envolve massas e até geracOes diversas, as quais
herdam assim o 6dio que dividiu os antepassados. O Papa afirma
comvigor que* o terrorismo sefundano desprezo davidado homem
[...]. O terrorismo ndo s da origem a crimes intoleraveis, mas
constitui ele mesmo, pelo fato de usar o terror como estratégia
politica e econdmica, um verdadeiro crime contra a humanidade”.
Portanto, afirmao Papa, “existe[... ] um direito para defender-se do
terrorismo”. Mas ele adverte logo que se trata de um direito “que
deve, como qualquer outro (direito), obedecer a regras morais e
juridicas na escolha dos objetivos e dos meios. A identificacdo dos
culpados deve ser devidamente provada, porque aresponsabilidade
penal € sempre pessoa. Portanto, ndo pode ser estendida as nagoes,
as etnias, as religides, as quais pertencem os terroristas’.

2.2. A guerra ndo é uma resposta ao terrorismo

Os que simpatizam com o terrorismo néo fazem isso porque
querem destruir o mundo, mas porque acreditam que o terrorismo é

12 « Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO



um remeédio extremo contra a injustica que muitos povos devem
sofrer da parte de outros. Osterroristas ndo sdo delinqiientes comuns
gue cometem acdes criminosas por interesses individuais: eles se
consideram pessoas que combatem por uma causa “justa’ por
exceléncia, tanto na esfera civil, quanto na esferaideol 6gica ou até
“religiosa’. A violénciadeles érealizadacomo “ parteiradahistéria’,
poderiamos dizer repetindo a famosa férmula de Marx-Engels.
Querendo participar de um amanha melhor e mais justo, colo-
cam-se nos bragos do terrorismo, pois ndo acharam nenhuma outra
porta aberta.

Evidentemente, as injusticas que existem no mundo néo
podem nunca ser usadas como motivo necessario e suficiente para
justificar os atentados terroristicos. Muito pelo contrario, entre as
vitimas do desabamento radical da ordem, como desejam 0s
terroristas, estariam exatamente presentes os milhdes de homens e
mulheres e muitos povos do mundo, que ndo teriam nada que lucrar
do caos global, econdmico e politico. Assim, como diz o Papa, “a
pretensdo dos terroristas de agirem em nome dos pobres é uma
evidente falsidade’.

Apesar disso, é dificil concordar com o caminho da guerra
“indefinida’ que o presidente Bush e seus aliados querem, em vez
da acdo internaciona de policia. Além do ato preco da destruicéo
de cidades inteiras, de imensas pobrezas provocadas, da morte de
milharese milharesde* pobrescristos’ inocentes e sem armas (entre
elesmuitos menores), corre-se 0 risco dereavivar, emvez dedestruir
o terrorismo gue se quer debelar. Muitagente das classes popul ares,
em porcentagens cada vez mais altas em muitos paises do Ocidente,
percebe sempre mais conscientemente que “a guerra ndo é uma
resposta ao terrorismo” (como declarou Barbara Lee, Unica
parlamentar do congresso americano que votou contra a resolugéo
de Bush). A guerra sempre corre 0 risco de ser, como no passado,
uma maldicéo paratodos. O Papa, em muitas ocasi Oes, manifestou
a sua profunda convicgdo a respeito das questdes controversas,
afirmando que devem ser resolvidas, ndo recorrendo as armas, mas
usando os meios pacificos da tratativa e do didogo.
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Poder-se-ia até pensar que a estratégia antiterrorista do
presidente Bush, exatamente pelo seu belicismo e imperialismo de
fundo, é coisa velha: pertence ao pior passado do Ocidente, que
produziu o colonialismo, as duas guerras mundiais e multiplicou
guerras locais em todo 0 mundo, e as prolonga no futuro, porque
também o restabelecimento da paz e da democracia € considera-
do conforme “légicas’” que ndo questionam o imperialismo
“neocapitalistico” e, somando tudo, neocolonialista. Usando termos
psicol6gicos, isso faz pensar naquela “coacdo” que nos obriga a
repetir que o certo € exatamente o contrério da“ pro-atividade”, isto
€, 0 contrario da resposta consciente e adequada, além da “botta e
risposta’ (explicacdo imediata), que deveria ser tipica dos
comportamentos dignos do homem. A propria operacéo da policia
internacional contra o terrorismo, como atividade “internacional”,
encontraria mais plausibilidade, se fosse realizada pela ONU (que,
efetivamente seria uma soberania politica mundial), porque se
respeitariamais o carater “internacional” e o interesse de todos com
relacdo a uma solucao pacifica dos problemas postos pelo
terrorismo.

3.Ajustica para a paz

Em todo caso, a iniciativa militar, sgja de que tipo for,
devera ser acompanhada pela iniciativa politica, econémica,
diplomética e de promogdo humana e cultural. Neste sentido a
“colaboragdo internacional, na luta contra a atividade terroristica,
deve ter também um empenho particular no plano politico,
diplomatico e econdmico para resolver, com coragem e
“determinagdo”, as eventuais situacdes de opressao e de excluséo,
gue estivessem na origem dos planos terroristicos. O “recruta-
mento” dos terroristas, na verdade, é mais facil nos contextos
sociais, em que os direitos sdo conculcados e as injusticas sdo
toleradas durante tempos excessivamente longos’ .
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3.1. Acabar coma injustica

A respostamilitar ao terrorismo serd sempre insuficiente, se
n&o se tirarem as causas que tornam, para alguns, “atraente” este
ataque de destruicdo e de morte contra a vida das pessoas e contraa
civilizagdo da humanidade de qualquer cultura, raga ou religido.
Como foi dito, enquanto existirem as injusti¢as entre 0s povos, a
ameaca do terrorismo dificilmente haverade diminuir. O terrorismo
se combate, se houver empenho paravencer afome no mundo, para
0 desenvolvimento justo e sustentavel de todos, para impedir as
divisdes “dominativas’ entre os povos, para favorecer a cultura de
todos e a promogdo humana e civil de cada um.

Bill Clinton, no artigo supracitado, declara partilhar a
opinid&o de que “ndo se possa ter um sistema de comeércio global
sem uma politica econdbmica global, sem uma politica sanitaria
global, sem uma politica educativa global, sem uma politica
ambiental global e sem umapoliticade segurancagloba”. E continua
dizendo que € preciso “criar maiores oportunidades para quem foi
postergado pelo progresso, reduzindo as fontes do potencial
terroristico por meio de um incremento dos potenciais de parceria’.
Em concreto, dever-se-a procurar promover maiores oportunidades
econémicas e contribuir para diminuir a pobreza, e, antes ainda, de
reduzir a “divida publica’, talvez, como ja se fez em algum caso,
com a condicdo (e somente com esta condicdo) que se destine o
dinheiro (que provém da reducéo da divida publica) a educacéo, a
assisténcia sanitaria ou a projetos de desenvolvimento. Clinton faz
notar que um ano de escola corresponde entre dez e vinte por cento
a mais do que a renda de uma pessoa em um pais pobre. Ha cem
milhdes que nunca vao & escola, a metade na Africa subsaariana
[...]. Com relagdo aos custos, mandar para a escola cem milhdes de
criangas no mundo € uma proposta mais econdmicado que combater
uma nova geragdo de terroristas. E isso é possivel [...]. A guerrano
Afeganistdo custa aos Estados Unidos mais de um bilhdo de dolares
por més. Com doze bilhdes de ddlares por ano a América (=USA)
poderia pagar muito mais do que a prépria cota em cada um dos
programas por mim mencionados.
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3.2. Promover a democracia interna e internacional

Além disso, seria preciso obrigar os paises “devedores’ a
fazer progredir ademocracia, osdireitos humanos e o bom governo.
Geralmente as democracias ndo “financiam” o terrorismo
organizado, e € mais provavel que respeitem os direitos humanos.
Isso em nivel naciona, mas também no nivel de uma economia
politicamundial, efetivamente participada, democrética e solidaria.
De fato deve-se notar que, também em nivel econémico, a
internacionalizagdo da empresa, a mundializacdo do mercado, a
globalizacdo da economia - como se afirmacom énfase no protesto
daantiglobalizac&o - levam aumaconcentragdo do poder econdmico
(acima do préprio poder publico), onde ndo € mais possivel nem o
controle, nem a orientacdo “projetual” dos cidadaos e da
“communitas’ civil epolitica, local, nacional einternacional (grupos
de cidadéos, organizacOescivis, parlamentoslocais, nacionais, Uni&o
Européia, Organizacdes continentais, Nagdes Unidas, Fundo
monetério internacional, Organizacdo Mundial do Comeércio €etc.).
Isto €, corre-se o risco de que tal poder se concentre s has maos de
alguns, que impdem a sua vontade ao “povo”, aos “politicos’, as
organizacOes de direito internacional. Eis porque € necessaria uma
“cultura’ das “regras’ aceitas por todos e elaboradas demo-
craticamente, voltadas para a busca do bem comum, inspiradas na
solidariedade, dirigidas a realizacdo de um “desenvolvimento
sustentavel”, justo e realmente possivel no presente e no futuro®.

4. O modo bom de agir pela paz: o perdao

Mas a Doutrina Social da Igreja recorda também que a
globalizagdo, no bem e no mal, traz impresso o selo do homem, e
faz ver, de todos os lados, a radical limitacdo e ambivaléncia de
qualquer acdo e de qualquer “producdo” humana, comegando da
acdo politica, dando a devida importéncia & agdo econdémica e
diplomética. O terrorismo, de certa maneira, pds em discusséo a
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pretensa seguranca[assol utezza] (tal vez excessivamente “ ocidental -
moderna’), daorganizacao politico-econdmicamundial, que parecia
ter-se definitivamente consolidado com a queda do muro de Berlim
e com o fim do comunismo soviético. Mas, por suavez, contrapos-
se (a essa “pretensa seguranca’ ocidental), com a mesma moda-
lidade, igualmente absolutizada, a organizagéo fundamentalista,
contra a qual reagiram o povo dos Estados Unidos e o da maioria
das nagdes do Ocidente.

4.1. O apelo ao perdao

Com relacdo as intervengdes anteriores, nas quais a paz era
ligada ajustica, na suamensagem do inicio do ano, o Papaenfatizou
a edtreita ligacéo entre justica e perdao (= “ndo ha paz sem justica;
ndo ha justica sem perdao”).

O Papa insistiu dizendo que, sob o ponto de vista religioso
cristéo, o perddo tem o seu termo de confronto no amor de Deus,
gue nos acolhe, apesar de nossos pecados, e tem 0 seu modelo
supremo no perddo e no amor de Cristo também para com 0s seus
crucificadores.

Mas (o Papa) fez notar também arazoabilidade do perddo. A
necessidade do perddo encontra o seu ponto de referéncia na
limitacdo do erro, do mal e do pecado, a qual se pode juntar a
consciéncia da fragilidade propria e dos outros, o desejo da
compreensao e do perddo, a esperanca de poder recomecar um
percurso de vida e de ndo continuar prisioneiro para sempre dos
préprios erros e das proprias cul pas, aintuicéo do direito pessoal ao
futuro edasuapossivel diferenca, diversidade alternativae novidade
com relacdo ao passado e ao presente’. 1sso vale tanto para os
individuos quanto para os grupos sociais. “As familias, os grupos,
as nagoes, a propria comunidade internacional precisam abrir-se ao
perddo para recompor as ligagdes interrompidas, para superar
situacOes de estéril condenagdo mUtua, para vencer a tentacéo de
excluir os outros, ndo |hes concedendo a possibilidade de recorrer.
A capacidade de perdéo esta na base de todo projeto para uma
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sociedade mais justa e solidaria.*” Onde ndo existe o perdao, so
esta presente a continuacdo dos conflitos, com enormesdificuldades
para 0 desenvolvimento dos povos e para inteiras geragoes. “Os
recursos séo empregados para sustentar a corrida aos armamentos,
as despesas das guerras, as consequéncias das represalias
econdmicas.

Assim acabam faltando as disponibilidades financeiras
necessarias para produzir desenvolvimento, paz, justica.”

4.2. O apelo ao bom coracgao

Mas talvez seja preciso aprofundar o proprio discurso do
Papa, procurando buscar a intima profundidade (deste discurso).
O apelo ao perddo impele ndo sb a praticar a justica, mas, bem
antes, estimula para chegar ao “coracdo” do homem, onde néo sO
épossivel verificar adiferencaentre*animal ehomem”, em termos
de racionalidade (e n&o de total “instintualidade”), de néo-
necessidade e liberdade (e também de potencialidade para atuar e
escolher sob o impulso da vontade). Ir ao “coragdo” permite
evidenciar também o valor humano das decisdes e a forca do
amor’®, Assim podemos “experimentar diretamente” o humano e
sentir-nos capazes de agir além das medidas “excessivamente
humanas’, em vistade “algo amais’ de humanidade paratodos e
cada um, o que deveria ser a finalidade das finalidades de cada
acdo social. O subjetivo e o objetivo, a convicgdo e a verdade se
encontram no relacionamento com uma intrinseca e superior
transcendéncia de verdade e de valor.

Neste nivel € que 0 homem néo sO se sente impelido a
praticar a justica, mas também a esforcar-se, humilde e
sinceramente, para que se possam intuir e escolher perspectivas
melhores e diversas daquel as que levaram ou levam somente para
efeitos negativos, de destrutividade e de morte. O bom coragéo,
defato, reconhece o proprio limite e anecessidade do auxilio mituo
e da colaborag&o. Sabe perder algo no momento, para poder
alcancar algo de mais humano e mais duradouro no tempo. O bom
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coracdo é também generoso: sabe renunciar ao “direito” do
ressarcimento (por aguilo que Ihe faltou ou o fez sofrer) e também
sabe renunciar, a0 menos em parte, ao direito de retornar amesma
posi¢cdo humano-social conculcada. O bom coracdo sabe também
“vencer” (ou, pelo menos, lutar e colaborar), com a oferta da
reconciliacao gratuita, paraum bem maior e maisvasto, maispleno
e mais fecundo, para todos. O bom coragdo esta consciente da
fragilidade prépriae alheia. Por isso, sabe que o perdao concedido
pode ser recusado, pode deixar as pessoas indiferentes ou até
suscitar ressentimentos. O perddo ndo tem nenhuma garantia
histérica quanto a eficacia sobre as pessoas perdoadas. E isso é
muito mais verdadeiro quando a gente se encontra em situagoes,
nas quais a ofensa foi (ou foi percebida como) reciproca, onde o
ter razéo e 0 ndo ter razéo sdo Ssituacdes presentes nas duas partes.
Por isso 0 perddo pode ser somente dado e pedido num tempo so.
Neste sentido, como foi dito, o gesto complexivo do perdao’
inclui a proposta de reconciliagdo e de colaboragdo para algo
melhor. Em ambito politico, isso exige que o perdao se torne
concretamente vontade de “realizar apaz”’ e de pedir acolaboragéo
de todos para “se construir juntos apaz”. A fragilidade do perdéo
e dareconciliacdo requer de todas as partes relacionadas com esta
causa que creiam ser possivel realizar a paz e que se ponham ou
devem ser postas as condic¢fes juridicas, institucionais,
socioecondmicas para construir a paz em plenitude. Com outras
palavras, a paz requer que se creia na possivel vontade de bem,
apesar de toda prova contréria, mas, ab mesmo tempo, pede a
firmeza e a aceitagdo da vigilancia nos confrontos com a sempre
possivel vontade de fazer o mal, a qual esta presente em todo ato
humano.

A ndo-violéncia se torna assim o elemento portante da
politica, entendidando tanto como “arte do possivel”, mas, antes,
“como arte do impossivel”, como disse Gerry Adams, o lider do
Snn Fein (0 movimento nacionalista irlandés), o qual, desde
1994, vai conduzindo as tratativas para a pacificagdo da Irlanda
do Norte.
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5. Per spectivas educativas

Neste grande esforgo socia, que pode fazer aeducacdo? Que
contribuicdo pode dar?

O Papa, na sua mensagem, fala da necessidade de “uma
renovacdo geral, no coragdo das pessoas e nas relagdes entre 0s
povos daterra’ . E falou isso logo depois de ter salientado que “o
perdao poderia parecer uma fragueza; na realidade, tanto para ser
concedido, como para ser aceito, supde umagrande forca espiritual
e uma coragem moral atoda prova. Longe de diminuir a pessoa, 0
perddo a conduz a uma humanidade mais plena e mais rica, capaz
de refletir em s um raio do esplendor do Criador.”*°

Deste ponto de vista, 0 Papa demonstra a convicgéo de que
“0 servico que as religides podem prestar, em favor da paz e contra
0 terrorismo, consiste exatamente na pedagogia do perdéo, porque
o0 homem, que perdoa ou pede perddo, compreende que ha uma
Verdade maior do que ele; acolhendo-a, 0 homem pode transcender
as mesmo” %,

Neste sentido, se procuraraindicar algumas pistas educativas,
sem que se tenha a pretensdo de esgotar 0 assunto ou de dar-lhe a
solucdo definitiva 2.

5.1. Entre dificuldades e escolhas educativas de verdade e de bem

Vivemos num contexto de complexidade “contextual” e de
dificuldades vitais em todos os niveis. Como se falou em diversas
partes do mundo, hoje temos mais clara a impressdo de que a
globalizacdo se demonstra mais complicada do que podia parecer
aos proprios adversarios da globalizac8o. Todavia os educadores
permanecem como pessoas Voltadas “para o crescimento e a boa
qualificacdo pessoal dosjovens(mesmo “travessos’ e maldispostos)
e “para a parte do bem” (mesmo quando seja profundamente
minoritario ou sgja somente um miligrama no meio de um monte
de maldade).

Certamente, também gracas ao uso difundido e generalizado
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dos novos meios de comunicacgdo, a informagdo cresceu, as
indicacdes de leitura e de compreensdo das realidades e dos
acontecimentos se multiplicaram, mas, a0 mesmo tempo, se tornou
mais forte o conflito das interpretacoes e, talvez, se tenham
escurecido as proprias evidéncias éticas subjetivas que permitiam
poder “escutar avoz daconsciéncia’ e, por essavoz, ser estimulado
a decidir-se e empenhar-se para o bem, para o belo, para o bom,
para o Util, de maneira livre e humanamente digna. Hoje nos falta
até o conforto dagueles instrumentos interpretativos (usando um
termo técnico, “hermenéuticos’), que podiam ser, a seu modo, as
ideologias. Por outro lado, nacenacultural, se multiplicam asofertas
deideais e de modelos, de visdes do mundo e defé. A secularizacdo
da existéncia ameagou a estrutura eclesiastica das confissdes
religiosas tradicionais, mas parece ter deixado insatisfeito o desgjo
da religiosdade. N&o se acreditando mais conforme as maneiras
tradicional's, comecgou-se a crer como cada um guer, em tudo ou em
quase tudo. N&o confiando mais em Deus, a pessoa Se entrega ao
hordscopo, aos astros, aos gurus, aos falsos carismaticos, e isto
significague se buscam novasformasdereligiosidade ( edisto pode
ser sinal, aseu modo, o proprio proliferar das seitas, mas também o
florescer de muitas novas denominactes religiosas e eclesiais). Na
incerteza e na inseguranca “aumentada’ (e, em posi¢ao contréria,
na vontade de certeza e de poténcia), crescem as adesdes
“fundamentalistas’ religiosase politicas. Neste sentido €importante
superar tanto o subjetivismo das opinides, quanto o relativismo das
afirmagOes, recuperando, de um lado, o sentido da pesquisa, mas,
doutro lado, recuperando o sentido da legitimidade da prépria
verdade pessoal, embora limitada com relacédo a Verdade
transcendente que nos supera a todos.

Sob este ponto de vista, a escola e toda outra forma de
educacdo institucionalizada ou n&o (comegando da educagdo
familiar, mastambém da*“ educacéo” paralelaeconcorrentedamidia
e de outros meios de comunicagdo, eclesial ou associativa), tanto
em nivel de educagdo formal, quanto em nivel de educacéo informal,
tém o dever de gjudar:
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1) aaprender e a partilhar os principios e os valores daque-
la que Jacques Maritain chamava a “Carta Democratica’
(“fundamentalidade’ da pessoahumana e dos seus direitos/deveres,
“democraticidade” davida social organizada, liberdade e justica da
produtividade e do mercado, desenvolvimento sustentavel,
equitativo e solidério paratodos e cadaum, promogao de umacultura
humanamente digna, condi¢oes e servigos paraiguais oportunidades
pessoais, profissionais, civis);

2) afazer convergir no empenho “ atuante” detaisprincipios
e valores para uma cidadania pacifica e democratica em todo lugar
e em todos os nivels;

3) aaprender e praticar o didlogo e o “confronto” civil com
relacdo aquilo que se refere as diferencas de justificacdo dos
principios e as motivagdes que sustentam o empenho operativo. Tais
diferencas ndo sd devem ser toleradas, mas devem ser consideradas
legitimas, pois constituem uma riqueza, porque permitem
compreensdes melhores e deixam entrever possibilidades de agoes
inéditas.

5.2. Avigilancia critica e o cuidado da mentalidade cultural

Muitas dificuldades crescem também por causa de certas
convicgdes culturais modernas, que se estédo tornando comuns,
guanto aos modos de entender a liberdade e a vida. Somando tudo,
poder-se-ia obter o efeito contrario, se se insinua, nos cérebros e
nos coracdes, a onipoténcia e ndo os limites, a materialidade da
existéncia e ndo atranscendéncia espiritual, o individualismo e ndo
aaberturapara o outro (que pode ser inimigo, mas também amigo),
0 “privatismo” ou a homologagdo social em vez da co-participacéo
e da corresponsabilidade comunitaria para“idealidades’ e projetos
exatamente comuns, isto &, de todos e de cada um.

Neste sentido a primeira obra formativa € certamente
repensar a cultura e a mentalidade de pertenca. Hoje esse
“repensar” é favorecido (provocado, até) pela acentuada e
aumentada “ multiculturalidade” da vida social, que quase obriga
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a abrir-se ao confronto e ao didlogo “intercultural”, o que é
certamente fadigoso, mas também potencial mente enriquecedor.
Em todo caso, hoje maisdo que nunca, serequer o empenho critico
com relagdo aguilo que pensamos ou como pensamos, sob pena
de nos tornarmos vitimas do proprio subjetivismo, do preconceito
social, das “modas’ do tempo, das formas obsoletas e ligadas ao
lugar e a0 momento. A “criticidade” €, alids, uma conquista e uma
caracteristica da modernidade ocidental, que, apesar dos seus
limites, resolveu abrir-se a objetividade, & mundialidade, a
universalidade, a clareza e a transparéncia das relacfes sociais.
Além disso, nas suas formas mais altas, procurou conjugar sempre
liberdade e responsabilidade.

Trocar de seculo ndo basta. A normalidade adquirida, nestes
ultimos decénios, depois da guerra fria, esta no fim da sua corrida,
como se fosse uma instalagdo elétrica que, montada por volta dos
anos 60, ndo consegue mais satisfazer todos os pedidos de energia
gue deve emitir hoje. Torna-se necessariaumamentalidade que possa
confrontar-se com uma globalizagdo assumida em toda a sua
complexidade e ambivaléncia. Seria triste se 0 vigésimo primeiro
seculo ndo fosse nada mais do que a repeticdo do seculo XX. Esse
foi 0 século da luta pela democracia, pela liberdade e pelo bem-
estar social de todos, mas foi também o século dos varios
totalitarismos politicos, da intoleréncia ideol 6gica e da dominacéo
politico-econdmica imperialista. Foi o século das lutas pelas
liberdades modernas e pelatutel a dos direitos humanos, mas - como
afirmou o prémio Nobel da paz de 1986, Elei Wiesdl - foi também
“0 século que derrotou arazéo e areligidn”Z.

Portanto, eu gostaria de dizer que uma outra pista
fundamental educativa, para todos, na perspectiva da educacéo
permanente, devera exatamente ser o cuidado e a vigilancia critica
damentalidade pessoa e comunitariaparaevitar os efeitos perversos,
talvez ndo propositais, de tipo dominativo e de morte, que podem
provir dos prejuizos, dos mecanismos de defesa, das “visdes’ do
mundo e da vida, das convicgOes e das perspectivas de valores
partilhadas, mas excessivamente limitadas, arcaicas, inculturadas.
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“Pensar” aacdo social e o desenvolvimento futuro namaneira
devida e conforme “logicas’, métodos e préticas sociais (e
particularmente educativas) ndo-violentas, dialdgicas, tratando e
sublimando os conflitos, talvez sgja o desafio e a aternativa mais
sériaparaobrigar (afazer umamudangaqualitativa) as aspiracoese
as liberdades modernas (que ndo foram realizadas no fim do século
passado), superando as energias que este nosso inicio de século
parece trazer consigo, como efeito de inércia.

Como declara o Estatuto da Unesco, “na mente dos homens
comegam as guerras, e na mente dos homens devem estar erguidas
as defesas da paz”.

5.3. O empenho moral eo* permanente” cuidado de s e dos outros

Os estudiosos de moral e de pedagogia divulgaram gue o
fato de agir livremente em vista do bem n&o é espontaneo. Requer
informagdes, mas exige também empenho moral (os estoicosdiziam
“absting’ [abstém-te] e “susting” [aglenta]) e pede decisdes, sgja
porque se nos apresentam indicacdes geralmente obscuras,
multiplices, em parcial ou total alternativa; sgja porque, como dizia
0 antigo poeta romano, Ovidio (mas algo de semelhante afirma-o
também S. Paulo), pode-se ver o bem e até aprova-lo, mas depois
seguir o pior. Por tal motivo, atradicéo cristéd sempre recordou que,
além do exercicio ascético, sempre necessitamos da graca de Deus
e do Espirito do Senhor para realizarmos o bem.

Uma vida de liberdade passa também (tanto para os jovens
guanto para os adultos) por um caminho bom, honesto, e pede
certamente “busca’, ascese, disponibilidade, abertura, humildade,
sentido do limite. A “busca’” daverdade e damoralidade, bem como
a prética da justica e da paz, sdo condicOes para capacidades
consolidadas por decisdes e escolhas corgjosas de liberdade e
responsabilidade. Também a forca do perdéo pede que se trabalhe
na educacao do coracdo, afim de que se saiba“elaborar” o luto por
aquilo que se perde. Essaforgcado perddo pede também que se saiba
canalizar e sublimar o impulso de agressividade e de vinganga contra
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idéias e valores mais altos e que, pelo contrério, se saiba aceitar o
erro, a culpa, e recomecar a caminhar no bem.

Além disso, a consciéncia pedagdgica contemporanea
convence-se sempre mais de que a opcdo fundamental para avida
das pessoas € para 0 bem e que o posicionar-se ao lado do bem é, ao
mesmo tempo, condi¢&o e também obralaboriosa de boa construgéo
de si. Nisto a consciéncia pedagégica estd muito ligada ao auxilio,
abondade, aconfianganas pessoas que estéo perto de nds, etambém
aos estimulos favoravels do ambiente circunstante, do momento
hist6rico em que vivemos, das mil e uma circunstancias felizes, nas
guais nos encontramos e nas quais se realiza a nossa existéncia
individual e coletiva. E empenho de toda a vida, ndo de um ato
tomado abstratamente. O caréter de” processualidade’ e de educacéo
permanente sdo condicdes ja consideradas fundamentais para a
formagdo no nosso tempo. Assm se compreende sempre melhor
gue afinalidade da promoc¢do de umavidalivre e corgjosa deve ser
sustentada pela busca da boa qualidade da vida nas suas diversas
idades, nas suas diversas circunstancias e nas suas diversas
dimensdes. Neste sentido, a educagdo permanente € considerada
como educacdo “ao longo de toda a vida”, “em todas as situacbes
devida’, “detodaavida’.

Isto exige, em particular:

1) que se renove e melhore (e se gudem os outros a formar-
se e melhorar) constantemente a identidade pessoal psicol6gica,
cultural, social, ética e religiosa; identidade que sgja satisfatoria e
se torne condi¢do de possibilidade paraaagéo livre e responsavel e
para a prépria colocagdo na situagdo historica comunitaria. A
educacdo — tanto em relacdo aos outros, quanto em relacdo a nos
mesmos — torna-se assim uma gradual e continua promocéo
da autonomia pessoal, uma gjuda a superar a dependéncia ou a
dispersdo anénima nos outros, N0 grupo ou na massa. Mas, no
desenvolvimento da intrinseca abertura para com 0s outros, a
educacdo torna-se também obra de conscientizagcdo e de iniciacdo
no comum processo histérico de crescimento: pessoal, de grupo,
comunitério, social, humano.

Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO « 25



2) que se saiba olhar (e ensinar a olhar) concretamente para
a realidade pessoal e circunstante, humana, social, ambiental,
histérica. Nestamaneira, se poderdo colher melhor possibilidades e
limites, de s e dos outros, em si e no ambiente. Uma educagédo
assim exigira que se conhecam as idéas e os principios de vaor,
presentes na vivéncia da propria prética de vida, que exigem uma
tomada de deciséo e umaresposta paraa sua “ atuagdo” , construcao
e introduc3o renovadora. E aqui que esti o coragdo e € aqui que a
orientacéo escolar encontra 0 seu ponto focal.

3) que se tenham (e se ensine a ter) aquelas atitudes de
respeito, de apreco, de empenho, defidelidade, de aberturaaos outros
eaosvalores presentes neles e no ambiente circunstante, mastambém
se cultive a fantasia criativa e se promovam capacidades de
perspectiva, de “ulterioridade’, de transcendéncia (além de saber
enfrentar o “belo risco” de agir em vez de ficar blogueado na
indecisdo ou na posi¢éo comoda de quem n&o quer arriscar nada e
por nada).

4) gque se adquira (ou se fagca adquirir) uma pratica concreta
do reforgo das préprias capaci dades de coragem pessoal, nacansativa
participacdo natomada de decisdes e nas atividades davidaescolar.
Em casos excepcionais, pode ser necessario estar presente até no
empenho civil e nas atividades sociopoliticas, que alguns
empreendem dentro das organizagdes profissionais e de trabalho,
nas estruturas de participagdo na vida urbana, civil, “partidéria’,
eclesial.

5) que se chegue a adquirir (ou se faga adquirir) compe-
téncias, consolidadas e motivadas, gerais e especificas, ou, como
hoje se diz, transversais e disciplinares. Serdo elas que iréo dar,
concretamente, clareza e eficacia ao agir, mas também hdo de ser o
motivo da esperanca que esta em nas.

Deste ponto de vista deve certamente ser reavaliado o papel
de socializagdo que a escola pode redlizar. Claro que aescola e a
docéncia ndo se podem reduzir a um “forum aberto de véria
humanidade’. Todavia ndo se pode fingir que aguilo que aconteceu
no dia 11 de setembro sgja como um fato ndo acontecido. Entre as
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finalidades da escola publica de toda ordem e grau, estatal ou néo,
existe a de por as bases cognitivas, emotivas e comportamentais,
para uma vida civil, caracterizada pela democracia. A escola deve
realizar isto segundo asuamodalidade de reflexdo aberta, dial0gica,
criticae motivada, buscando razbes nos significados, nas motivacoes
e nos horizontes de valor que nos vém do melhor da nossa culturae
gue estdo condensados nas disciplinas escolares e nos principios
congtitutivosdavidae dapréticado ensino (principios que, naltélia,
se referem explicitamente aos principios e a cultura constitucionais,
no horizonte das declaracfes internacionals dos direitos humanos e
dos direitos dos “menores”).

5.4. Educar a superacao do fundamentalismo religioso

A atribuicdo da responsabilidade do ato terroristico contra
as Torres gémeas e contra o Pentdgono agrupos de fundamentalistas
isldmicos levou muita gente a interrogar-se, com inquietude, sobre
as aberraces do fundamentalismo religioso. Mas, examinando bem
aquestéo, chega-se a concluir que, paraalimentar o terrorismo, ndo
€ necessario o fundamentalismo religioso e ndo € somente este
fundamentalismo que alimenta o terror organizado: basta o
fundamentalismo ideoldgico. Sem recuar muitos séculos,
relembrando os vérios “jacobinismos’ das revolucdes da idade
modernaou os dos totalitarismos ou do racismo do sécul o passado,
basta pensar no terrorismo dos anos de chumbo da segunda metade
dos anos 70. Basta pensar no terrorismo que, embora de maneira
menos rigida, mas, nem por isso, menos dominadora, destrutiva e
necrofila, € apresentado por certo machismo, pelo economicismo,
pelo imperialismo politico. N&o € necessariamente preciso servir-
se de uma“palavrade Deus’ ou de um “Deus o0 quer” paradeduzir
ou justificar a radicalidade da agéo terroristica. Mas, do ponto de
vista da pedagogia religiosa, fica claro que o fundamentalismo de
todo terrorismo “ obscurece 0 nome de Deus’, como recordou o Papa,
pois o terrorismo nega o poder de Deus sobre todos e sobre tudo;
negaser Eleadltimareferénciado existir, daeticidade e dafelicidade
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humana; nega o seu misterioso vulto jamais dominado pelamente e
pelo poder humano, quer se olhe para Ele como a imensidéo, na
qual os homens estdo mergulhados, ou como a ultima necessidade
das contingéncias humanas e cosmicas.

Sob este ponto de vista, parece importante, hoje mais do
que no passado, uma acdo educativa de tipo religioso, que ajude a
descobrir as riquezas das religides, nas suas fanéticas e rigidas
expressdes. em nome daquela religido em espirito e verdade que,
segundo Evangelho de S. Jodo, é aquilo que é “supremamente”
querido e amado por Deus. No fundo, trata-se de levar mais a sé&rio
a transcendéncia de Deus a respeito de toda compreensdo humana
da relacdo religiosa com Ele.

E digna de consideraco a sentenca, que me parece ser de
Isaac Newton, segundo a qual, um insuficiente conhecimento
religioso abre facilmente o caminho para o fundamentalismo e ao
preconceito, ao passo que um conhecimento religioso profundo abre
0 caminho para a invocagdo e para 0 humilde reconhecimento dos
outros e de Deus.

Naguilo que serefere a catequese e apraticareligiosacrista,
ninguém podeficar longe das agui si¢des teol 6gicas, el aboradas pelo
Concilio Vaticano 11, sobre a liberdade religiosa, sobre o
ecumenismo, sobre a evangelizacdo dos povos, sobre a hierarquia
das verdades de fé, sobre o didlogo ecuménico e com as outras
religides, ou com todos os homens de boa vontade, a respeito de
problemas ligados a liberdade ou a uma ética universal e
humanamente digna. Essa ética seria contraditada nos fatos, se ndo
se visse praticada no intimo da vida eclesial.

O Papa lembrou que “as confissdes cristas e as grandes
religides da humanidade devem colaborar entre s para eliminar as
causas sociais e culturais do terrorismo, ensinando a grandeza e a
dignidade da pessoa e difundindo uma maior “consciéncia’
(consapevolezza) da unidade do género humano. Trata-se de um
preciso campo do didlogo e da colaboragdo ecuménica e inter-
religiosa, paraas religides prestarem um servico urgente apaz entre
0S povos’ =,
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No artigo que citamos mais vezes**, Clinton nota que i1sso
ndo é facil. Gandhi ndo foi assassinado por um mugulmano, mas
por um hindu, porque Gandhi queriaumalindiaparaos mugulmanos,
para os jainistas, para os “sikh” e para os hindus. Anwar Sadat foi
morto, faz vinte anos, nd&o por um comando israglense, mas por um
egipcio fanético, o qual ndo considerava Sadat um bom mugulmano,
porque queria secularizar o Egito e fazer a paz com Isradl. Yitzha
Rabin foi morto, ndo por um terrorista palestino, mas por um
israelense, que ndo considerava Rabin um bom hebreu ou um
israelense fiel, porque queriarenunciar auma vida de matangas em
troca de uma paz segura que desse aos palestinos uma patria e
reconhecesse 0s interesses deles a respeito de Jerusalém.

Conclusdo: redescobrir osfiosinvisiveis da vida

O documento da Conferéncia Episcopal Italiana (= CEl),
Comunicar o Evangelho num mundo em mudanca, evidencia que a
esperanca convida a redescobrir, juntamente com todos os homens
e mulheres de boa vontade, os“fiosinvisiveisdavida’, pelosquais
nada se perde na histéria e todas as coisas podem ser resgatadas e
adquirir um sentido®. Destes fios invisiveis da vida, parece-me
“central”, antes de mais nada, o sentido de umavida no tempo e no
espaco, no mundo e na historia: se ndo se tem consciéncia da
continuidade “ espaco-tempora” da existéncia propria e dos outros,
ndo ha possibilidade de esperanca. A vida (mas ainda se pode falar
dela?) se reduz a um complexo (mas pode-se dizer isso?) de
sensacles dedligadas, a emocdes e “saidas’ de necessidades e de
desgjos sem direcdo e sem outrametafora do seu imediato eisolado
atendimento. Mas é assim também a consciéncia da intrinseca
racionalidade, coexisténcia e “co-liberdade” do viver humano
individual e coletivo: sem o sentido da ateridade, do outro (e do
outro que éDeus) edo “nos’ humano (todos somos humanos, mesmo
nas variadas configuragdes e “particularizagcbes’ étnicas, culturais,
sociais), o risco daquedano subjetivismo, e até no narcisismo, torna-
se verdadeiramente alto.
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Neste contexto, se compreende também, sobretudo em nivel
educativo, a importancia da consciéncia da global e comum
humanidade, mas também dos processos rel ativos as geracoes. Como
declarava aquele grande educador que foi o P. Lourengo Milani, “o
professor deve ser, 0 mais possivel, profeta, perscrutar 0s ‘sinais
dos tempos, adivinhar nos olhos dos meninos as coisas belas que
eles verdo claramente amanha e que nds sb enxergamos de maneira
confusa’ .

Notas
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Introducéo e colocacdo do problema

FreqUentemente nos perguntamos sobre o que “realmente’
aconteceu num fato noticiado ou “se € mesmo real” a existéncia de
vida pés-morte, ou ainda sobre a “realidade” de uma determinada
proposta, querendo dizer se é ou ndo viavel. Tais questdes
pressupdem que temos uma perfeita e univoca compreensdo do
significado do termo realidade. Contudo, quanto mais lidamos com
expressdes cotidianamente usadas, menos sabemos o que significam.
Se, antes de nos perguntarmos sobre a realidade desta coisa ou
daquele fato, nos questionarmos sobre o que € “real”, o que é
“realidade’, aresposta possivel mente seria precedidade um enorme
siléncio, e ainda seria uma resposta que ndo convenceria nem anos
MesMos.

Normal mente consideramos que apalavrareaidade significa
“as coisas como elas sdo”, independente das nossas posic¢oes
subjetivas. Isto porgue € fécil aceitar aidéia de que a palavra red
vem de res, “a coisa’, ou como concebe Duns Scoto, a indi-
vidualidade, a coisa em particular. Nesse sentido, realidade refere-
se somente ao “mundo externo”, independente da subjetividade
humana, apenas como uma indicagdo da natureza das coisas, ndo
das pessoas.
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Antes de a Escolastica tardia cunhar a palavra realitas, o
problemadarealidadejaeradiscutido desdeaGréciaclass ca, enquanto
corporeidade (ousa), ou enquanto natureza das coisas (physs), ou
mesmo como a verdade (alétheia) do ser (ontos). Desde Parménides
de Eléia (540-470 a.C.) se tornou comum no pensamento grego a
distincéo entre mundo sensivel e mundo inteligivel. Dessa distingéo
surgiu apergunta pela“verdadeiraredidade’ ou o “verdadeiro ser das
coisas’, umavez que o mundo sensivel échelo deilusdes e deenganos.
Tanto para Parménides, quanto para Platéo, a “redidade’ esta mais
proxima do mundo idedl que do mundo sensivel.

Defato, esse termo merece um pouco mais de consideracao,
dado o fato ébvio, segundo o0 qual 0 mundo fisico, 0 mundo das
sensacOes, somente pode ser entendido a partir das idéias que
fazemos dele. Quando tentamos buscar umarealidade independente
dos nossos pensamentos, constatamos gue aquilo que chamamos
de “real” nada mais € que aquilo que “pensamos ser real”.

NoOsso proposito serd aqui o de discutir nogdes béasicas do
conceito derealidade, umavez que, numa préticaeducativa, aordem
€ “partir darealidade do educando”, e depois transmitir aele idéias
e valores. A pergunta, portanto, fica formulada assim: o que é
precisamente “realidade’, sgja do ponto de vista da educacéo, do
educador, segja do ponto de vista do educando? Qual é realmente o
ponto de partidade uma proposta educaciona ? Quetipo derealidade
a educagdo quer alcancar?

1. Fundamentacé&o: o conceito de realidade

Heldegger (1971), na sua obra mais famosa, Ser e Tempo,
afirmaque, serealidade é entendida como “ser ante osolhos’ (843,
b), o problema se remete ao “ser ai”, entendido como a projegdo do
homem no mundo. Paraele, ndo podemos dissociar o que chamamos
de “ser” ou o “sentido do ser” da*“compreensdo do ser”. Portanto,
nao se pode separar 0 conceito de realidade do conceito de ser
humano.
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Mas logo um leitor mais “prético” perguntaria extenuado:
mas 0 que € esse tal de “ser”? Parece um conceito muito vago, que
nada diz, se refere atudo e anadal De fato, ser € o mais universal
dos conceitos. Desde Aristteles, de um modo gera, até Kant, o
conceito de ser tem dois sentidos: um relativo, que expressa aunido
de doistermos (como “arosa € branca’) e outro sentido absoluto ou
de existéncia, querendo dizer que algo existe, € real. Ser é um
conceito que se vincula diretamente ao conceito de realidade: tudo
0 qQue existe “€".

Mas seapalavra“ser” refere-se ao existente, por que néo se
fala apenas nas “coisas que existem”? Simplesmente porque a
palavra coisa tem dois sentidos mais usuais, 0s quais causariam
equivocos: primeiro como qualquer ato do pensamento ou
imaginacdo (quando se diz “pense em qualquer coisa’); segundo,
enquanto objeto natural ou corpo fisico (coisas como pedra, caneta,
casa etc.). No primeiro caso, nosso problema residiria no fato de
gue o ato daimaginagao éreal, mas seu conteido nem sempre existe;
€, No segundo, € que reaidade ndo se limita ao mundo fisico, por
exemplo, a utilizacdo dos nimeros é uma realidade na nossa vida,
embora ndo se possa toca-los com as maos. Ser, portanto, continua
sendo um conceito mais preciso.

A partir do século XVIII, foi adotado o termo “ser ai”
(Dasein) significando “aexisténciarea”, sgjade coisasfinitas, sgja
do ser humano, sgja de Deus. Kant 0 emprega justamente nesse
sentido.

Na introducéo a Critica da Razdo Pura, sua obra mais
importante, ele afirma que, emboratodo conhecimento comece pela
experiéncia, haalgum conhecimento que ndo derivadaexperiéncia,
como amatematica e aldgica, mas € um conhecimento tal que deve
dar conta de resolver os problemas da experiéncia. Esse
conhecimento é chamado a priori, que é uma das perguntas
fundamentais de sua obra. Kant se pergunta pelas condi¢cdes de
possi bilidade do pensamento a priori. Tal pensamento deverater a
capacidade de produzir sinteses, isto &, juntar idéias de modo apoder
julgar, para entdo determinar o real. Dai a formulacdo kantiana
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expressaem termos de“juizossintéticosapriori” (Critica da Razao
Pura, Introducéo, 1V eV).

Para Kant, todo conhecimento é um ato de sintese, que quer
dizer anossa* capacidade devincular representacbes umas asoutras’
(op. cit., 8§ 10). Por exemplo, aidéa de espaco e de tempo, nés a
tiramos de algum modo da experiéncia, mas arelacéo entre as duas
(que produz idéia de velocidade) e sua quantificagdo numérica é
puramente a priori, isto €, da “razéo pura’. Essa relacdo depende
da nossa capacidade de julgar, € uma forma do juizo, e Kant a
denomina categoria. Assim, categoria € um modo pelo qual se
manifesta toda a atividade do conhecimento. Mesmo que Kant ndo
sigaadoutrinareaista (Aristoteles e Tomés de Aquino), segundo a
qual categorias sdo “determinacdes do real”, € possivel considerar
0S juizos como instrumentos basicos para uma leitura da realidade.

Quando Kant enumeraquatro gruposou classes de categorias
(qualidade, quantidade, relacdo e modalidade), cadagrupo contendo
trés categorias, deriva tal processo do modo |6gico de se julgar.
Emboraessas classificagdes sejam muito contestadas, 0 seu caminho
|6gico é bastante significativo para uma reflexdo atual.

Considerando o primeiro grupo, do ponto de vistaqualitativo,
posso afirmar ou negar algo. Para Kant, a afirmagéo corresponde a
categoria da realidade. Afirmar significa determinar a realidade de
algo. Por outro lado, realidade ndo é uma determinacdo da
subjetividade humana, pois a “realidade das coisas exige a
percepcaon”; assim, chamamos de rea aguilo que empiricamente,
sensivelmente, constatamos como real. Mas 0 que fazem essas
categorias € nos dar uma referéncia do entendimento, de modo a
que possamos dar uma significacéo as coisas que percebemos, nas
condi¢des de espaco e tempo (op. cit., Andlitica, |1, cap. | ell).

O grupo da modalidade, por sua vez, inclui a categoria do
ser ai (realidade ou “existénciarea”) e se opde ao ndo-ser. Essas
categorias, inclusive ade“ ser ai”, manifestam, ndo as coisas, mas o
modo pelo qual temos acesso as coisas. A realidade, ou 0 que
chamamos de “real”, contém algo das coisas e algo do proprio ser
humano. Sendo assim, ndo cabe mais a pergunta pelas coisas,
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enguanto existentes ou auto-subsistentes; cabe apenas a pergunta
pelo préprio ser humano. E por isso que toda a corrente
existencialista do século XX usa o0 termo existéncia, ndo mais para
designar existéncia das pedras ou das arvores, mas apenas para a
existéncia humana.

Nessa linha € que Heidegger usa o termo “ser ai” como
existéncia humana. Para ele, a pergunta pelo ser é sempre feita por
alguém. Por isso, chamamos de “entes’ ou coisas tudo aquilo que
pensamos ou de que falamos. Mas tais entes sdo compreendidos
por nds segundo nossa maneira propriade entrar em contato com as
COiSsas, isto €, NOs nos projetamos nas coisas. Assim, conclui ele,
“ente étambém aguil o que somose amaneirade s&-10”. Por exemplo,
0s objetos pessoais de uma pessoa ausente (ou que tenha falecido)
janao tém o mesmo sentido que tinham antes, na presenca daguela
pessoa, porgue € o ser humano gue confere sentido as coisas. Do
mesmo modo, € somente 0 ser humano que se pergunta pela
existéncia das coisas, pela existéncia do mundo. E essa “pos-
sibilidade de ser do perguntar”, isto €, capacidade humana de
perguntar, Heidegger chama “ser ai” (Ser e Tempo, 8§ 2).

Contemporaneo e conterraneo de Heidegger, Ernst Cassirer
afirma que o ser humano ndo tem acesso imediato ao que
denominamos “realidade”. O acesso a essa realidade é sempre
mediado por uma construcéo simbdlica, isto €, arealidade € sempre
construida simbolicamente por diferentes Formas Smbdlicas. O
sensivel ndo é arealidade: realidade é uma producéo espontanea, €
0 ato de conferir significado simbdlico concomitante ao ato de
captacdo do sensivel. Quando sentimos algo (vemos, ouvimos etc.)
e damos um significado a essa sensacéo, entéo dizemos que é real.
Enfim, ndo € possivel captar o sensivel puro sem gue essa captacao
seja mediada por signos, ou pela construcdo simboalica.

A tese fundamental de Cassirer € que toda a relacéo do ser
humano com o mundo € mediada por um sistema simbdlico, ndo
apenas linglistico, mas também artistico, religioso, 16gico-
matematico. Mas, como nem sempre ha um sistema de signos
evidente em todas as formas, alinguagem, enquanto um sistemade
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signos, participa também das demais formas simbdlicas. Formas
simbolicas sdo, portanto, a “condi¢éo de possibilidade”, na
linguagem kantiana, de o ser humano constituir a realidade, em
contato com os dados sensivels.

N&o cabe, pois, a discussdo da existéncia ou ndo da “coisa
em s”. Por exemplo, ninguém sabe o0 que € um a&omo em s, ou
como € um &omo, apenas sabemos que a ciéncia afirma hoje que
um domo tem tais e tais caracteristicas. Portanto, s6 se pode dizer
que“ €&’ aquilo que parandos é recol hi do, segundo aforma pelaqual
0 espirito humano constitui dados sensiveis como objetos ou como
realidade. Em outras palavras, tudo o que sentimos do mundo fisico
passa por uma maneira humana de perceber as coisas. uma
montanha, por exemplo, € reamente uma elevacdo geofisica, é
real mente bonita (percepcdo estética), € umafonte de enriquecimento
econémico, é realmente um lugar sagrado... Em suma, pode “ser
realmente” tudo aquilo que o ser humano conseguir perceber dela
objetivamente.

O critério do que sgja “objetivo” depende apenas de uma
aceitacdo col etiva dos seres humanos envol vidos, como por exempl o,
acomunidade cientifica. Por isso, 0 que € considerado objetivo pode
estar errado; 0 gque os seres humanos dizem que é rea, pode ser
uma ilusdo coletiva. Por milhares de anos, toda a humanidade
constatou objetivamente que a Terra estava parada e o Sol girava
em volta dela. Hoje pensamos numa realidade contraria. Amanha
pode haver uma outra leitura. Para Kant, o que se entende por
objetivo nada mais é que uma aceitacdo entre os sujeitos:
objetividade é apenas intersubjetividade.

O gue ha de comum aqui é o fato de que esses e outros
pensadores tém demonstrado de forma quase que orquestrada a
impossibilidade de se separar mundo interno de mundo externo. O
gue chamamos de objetivo € sempre um pouco subjetivo, e toda
“realidade’ contém sempre um pouco de imaginagdo. Tudo o que
dizemos que “€", “existe”, apenas significa 0 que nos parece que
Sgja, 0u 0 que pensamos que exista. Por 1sso, mais que buscar uma
verdade pronta, um val or transcendente ou superior, temos de admitir
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gue tudo passa por alguma perspectiva humana e, como tal, apenas
nos parece verdadeiro.

N&o ha como negar o fato de que nosso alcance do mundo é
sempre um pouco mais limitado do que nossa intuicéo supde
conhecer. 1sso ndo desmerece de forma alguma a capacidade
humana, apenas a coloca em seu lugar. Ao constatar esse limite,
reconhecemos ndo somente a relatividade das nossas afirmagdes
dogmaticas, como também descobrimos que a realidade é
propriedade humana: somos nés que a fazemos. E a finalidade da
educacdo € justamente oferecer as pessoas instrumentos para que
elas proprias possam readlizar essa tarefa.

A guestéo agoraé examinar as consequiéncias parao processo
educativo de um conceito tdo significativo como o de realidade, ora
reformulado pelainvestigacao filosofica. Trata-se, portanto, de uma
contribuicdo especifica da filosofia no ato de elaborar uma
fundamentag@o tedrica para a acdo educativa.

2. A realidade como fonte da educacéo

Todo modelo educacional pressupde dois aspectos basicos:
um modelo antropol égico, isto €, uma visdo particular que se tem
do ser humano; e uma W&l tanschauungen, umacosmovisao ou Visao
de mundo, enquanto uma concepcao gque os educadores tém da
realidade como um todo. A historiadasidé as educacionais caminha
estritamente ligada a historia das concepgdes de ser humano e as
mudangas na “visdo de mundo” (FULLAT, 1995, p. 89ss.). Assim,
0 critério para se aceitar ou ndo um modelo educacional estd em
avaliar as bases da sua visdo de mundo e da sua concepcao
antropol 6gica.

Ora, umaW&ltanschauungen ndo é arealidade, masumavisio
gue determinados seres humanos tém da realidade. Por outro lado,
se é 0 ser humano queinterpretaareaidade, aprimeiratarefaéade
entender asi mesmo, porque é o ser humano, e somente ele, que diz
oqueérea ouoqueéaredidade. Em Ultimaanalise, esse problema
€ sempre antropol 6gico.
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Como os seres humanos se caracterizam pela diversidade,
na&o serialegitima, nem honesta, umavisdo Unicade quem € essetal
ser humano. Se, por acaso houvesse um s6 model o antropol égico e,
consequentemente, um s6 modelo educacional, seria muito fécil
discutir o problemadaeducacdo. Mas um model o de educagéo Unica
SO se justifica num modelo politico Unico, sob um governo unico,
enfim, uma ditadura. Dessa maneira, uma leitura educacional
minimamente comprometida com o ser humano supde a aceitagdo
da pluralidade.

Por outro lado, essa idéia de pluralidade da a impressao
de um “vale tudo” na educacdo, o que seria uma total auséncia
de posicionamento. Mas se todo posicionamento é, em Ultima
analise, ideologico, parcial, partidario, fica o problema de como
se estabelecer um critério para a escolha de um modelo edu-
cacional.

Socrates (470-399 a.C.) ja havia enfrentado esse problema.
Seguindo alinhade seu pensamento, o maior problemados model os
educacionais esta no risco de cairem numa dupla ignorancia: a
primeira ndo tem jeito, todos somos ignorantes porque nosso
conhecimento é sempre limitado; mas a segunda é amais grave, €0
fato de ndo reconhecermos que somos ignorantes. Sua proposta
“conhece-te ati mesmo” € um caminho para libertar-se de uma das
ignorancias. Pelo menos sabemos que somos ignorantes! Uma
investigacdo antropolégica na base do “conhecer-se a S mesmo”
permite a distingdo entre “0 que € — isso hunca saberel —e 0 que
quero queisso sgjd’, unico terreno dominado pelo saber humano. A
tarefa da educagdo esta sempre restrita a0 segundo aspecto, isto €,
na educacdo ha sempre finalidades ndo cientificas, as quais supdem
uma concepgao parcial do ser humano.

Mas entdo ndo existe verdade? Resposta: ndo no mundo
humano. N&o temosinstrumentos paraa cangar algumaverdade pela
razdo. Portanto, em cada opcao que se faz por um modelo
educacional deve-se nutrir uma certa dose de humildade intel ectual,
numa postura socrética de que “tudo o que sei € que nada sei” para
evitar dogmatismos concludentes.
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Podemos escol her, contudo, um modelo educativo em base
a realidade do educando. Voltamos ao problema inicial. Como a
concepcao de realidade supde uma selecdo subjetiva que fazemos
do mundo externo, uma escolha educacional supde a visdo que a
comunidade educativatem do mundo e como essa comunidade est4
preparada para enfrentar 0 mesmo mundo.

Haaqui nitidamente um risco de cairmos num circul 0 vici0so:
de um lado, s6 a visdo de mundo permite a escolha de um modelo
educacional, mas, por outro lado, para sefazer umaescolhaé preciso
estar preparado pela educagdo prévia. Em outras palavras, como
posso escol her um model o educacional se preciso da educacdo para
escolher um modelo? Estamos diante de uma incontestével
limitacdo: somente podemos escolher um modelo num processo
educacional, isto &, aprendemos anadar, nadando! Todo oreferencia
educacional é uma dinamica, que pode ser modificado ao longo do
MESMO Processo.

Mas a educacgao deve ser previamente programada, 0S
programas de curso devem ser bem elaborados e cumpridos, o MEC,
por exemplo, assim o exige. E claro que uma programagdo bem
feitasupde profissionalismo, e ndo se pode fazer qualquer programa
e depois ministrar qualquer aula. Um processo de aula, para tomar
0 exemplo classico, pode também ser construido em base as
demandas da conjuntura e em base as possibilidades dos aunos.
Nesse exemplo, programa de curso deve ser revisto, ab menos, ano
aano.

Penso que a maioria dos professores ja percebeu que a sua
vocagdo ndo étanto o conteido que el e transmite. Quando um aluno
do nivel médio é aprovado numa faculdade, a primeira coisa que
faz é gueimar suas apostilas de quimica, fisica, matemética, biologia,
histdria... O que vai determinar a capacidade futurade um aluno é a
sua desenvoltura metodol dgica; o contelido, ele desenvolve ou ndo.
Sendo assim, podemos considerar que uma das caracteristicas
principais do trabalho de um educador € o de gjudar 0 mais possivel
a que cada um construa sua propria Weltanschauungen, dai a
importanciacapital dastécnicasdeleitura, por exemplo. Um grande
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desafio do educador hoje € o de“ensinar” aler e a escrever, porque
os alunos chegam a faculdade e ndo conseguem extrair de um texto
Seu conteddo, e conseqlientemente, Ndo conseguem expressar 0 que
leram ou o que pensam.

O dominio da leitura é, certamente, um dos principais
instrumentos para a construcdo da realidade que, como vimos, é
projecao do ser humano no mundo. E, como toda constituicéo da
realidade passa por umamediacdo ssimbdlica, o dominio dalinguaé
0 dominio do pensamento, e o dominio do pensamento, por sua
vez, éodominio darealidade. Ler um texto étambém ler arealidade,
segue dai que aleiturando somente € o ponto de partidadaeducacéo
como também se congtitui 0 ponto final ou tel eol 6gico da educagéo.

3. A realidade como meta da educacgdo

Entre outrasfinalidades, aeducagéo gjudaapensar. Ora, para
que 0 processo da educacdo possa gudar as pessoas a pensar, é
preciso encontrar um instrumento metodol 6gico capaz de atingir as
bases do pensamento. Para se atingir tais bases é preciso que elas
sgjam conhecidas. Por isso a filosofia sempre buscou investigar o
pensamento.

Conforme ja vimos, Kant foi quem melhor assumiu essa
tarefa de investigar o conhecimento. Se concordarmos com ele que
categoria € “um modo pelo qual se manifesta a atividade do
conhecimento”, entdo temos de aceitar que o exercicio de tais
categorias € a “condi¢do de possibilidade” do aprendizado. Para a
educacdo, extraimos duas consequiéncias dessas afirmacoes:
primeira, se a realidade exige percepcao, temos de aprender a
“enxergar” o mundo. Segunda, se a realidade depende da nossa
faculdade de julgar, para que se afirme ou se negue algo, € preciso
que se tenha clareza I6gica no pensamento. Assim, a meta da
educacdo serd a de propiciar ao educando o desenvolvimento da
capacidade de alcancar e de construir a realidade.
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3.1. Aprender aler oreal

Numa de suas obras mais famosas, A Republica, Platéo
inventa uma alegoria, cujo contelido sera considerado um dos
grandesreferenciaisdetodaafilosofia. Trata-se do conhecido “Mito
da Caverna’, contido no livro VIl (514a ss.). O texto ndo sera
reproduzido agqui, nem resumidamente, para o caso de, se o leitor
ndo o conhecer, sentir-se impelido a consultar a propria obra.
Destacamos apenas aguns aspectos significativos.

Todos nds estamos, de alguma forma, presos numa caverna,
porgue ndo temos um total dominio do que seja essa tal realidade.
Mas o pior é que temos medo de sair dela, primeiro porgue a saida
custa muito, e depois porque ndo sabemos 0 gque encontraremos
fora. O desconhecido nos assusta. E o trabalho dafilosofia € o de
desvelar ou descobrir o real.

Como so temos um referencial do mundo fisico-sensivel,
gualquer consideracdo que extrapol e esselimite nos parece fantasia.
Por conta desse mesmo referencial limitado, adquirimos o hébito
de considerar loucas ou débels as pessoas que enxergam mais do
gue nés. E para compensar nossas fragilidades, ridicularizamostais
pessoas. Parafraseando a alegoria, podemos afirmar que quem tem
a vista acostumada com a luz sente dificuldades em enxergar nas
trevas; € por isso que quem nuncaenxergou aplenitude daluz pensa
gue o outro é o cego, sO porque ndo caminha bem nafalta de luz.

Mas, do ponto de vistadaeducacéo, o que hade maisnotavel
no Mito da Caverna é o fato de que a pessoa volta para a caverna.
Essa volta € um problema ndo totalmente resolvido: por gque ele
volta? Penso que Platdo tinha certa consciéncia de que as pessoas
tém um desgo natura de partilhar gratuitamente suas conquistas
com os amigos. Se adescobertadaverdade € umaconquistanatural,
essa gratuidade também é. Mesmo um educador que receba por
Seus servigos, partilha com certo desprendimento suas conquistas
com os aunos.

Finalmente, essa alegoria nos mostra que muito do que
pensamos ser realidade pode se tratar apenas de sombrasdo real. O
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trabalho do pensamento humano é de um eterno descortinar o mundo
e torna-lo cada vez mais compreensivel. Se, na aegoria, 0 homem
gue sai dacavernaVvé, literalmente, o que osoutros aindando viram,
no mundo humano, Ndo apenas vemos Coi sas novas, mas aprendemos
a reconhecer novas realidades a partir do que vemos.

Nossa percepcdo ndo depende apenas dos nossos Orgaos
sensoriais, mas depende também da nossa capacidade de interpre-
tar o que percebemos. Por exemplo, tanto eu quanto um médico
temos a mesma capacidade de enxergar uma radiografia do corpo
humano. Porém, um médico “vé& ali alguma doenca ou tumor que
eu ndo percebo. Nesse exemplo, constatamos que o problema ndo
est& nos olhos, mas numa preparacéo anterior que o medico teve
e eu ndo tive.

Um bom exemplo dessa questéo € a visualizagdo de uma
representacdo gréfica qualquer. Observando, por exemplo, a
representacao de um cubo, pode-se perceber, ndo apenastracos, mas
uma figura tridimensional.

Figura 1 Figura2 Figura3 Figura4

g

No caso da figura 1, percebemos um cubo visto de cima g,
na 2, um outro cubo, visto de baixo. Mas, ao olharmos atentamente
paraafigura 3, poderemos notar, num momento, o cubo dafigural
em primeiro plano, e, em outro momento, o primeiro plano do cubo
dafigura 2. Aindaafigura 3 pode ser percebida, como nafigura4,
um conjunto de figuras geométricas justapostas (2 triangulos, 4
trapézios e 1 retangulo). Enfim, posso reconhecer ou enxergar

objetivamente mais de uma coisa, e todas sdo “verdadeiras’, todas
S80 reais!
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Se for mesmo possivel a alguém aprender a enxergar
objetivamente realidades novas, entdo, a tarefa educativa deve
justamente preocupar-se em gudar o educando a desenvolver
capacidade. Por isso a transmissdo de conteldo segue lugar a
desenvolturadainteligéncia. Nao quero dizer com isso que apenas
tém importancia as disciplinas metodoldgicas, desprezando-se as
matérias de contelido, mas quero afirmar que os conteidos, em s,
de nada servem se ndo forem al cangados pelo proprio educando. E
mais, sem uma propedéutica metodologica, € inatil qualquer tipo
de aprendizado informativo.

Diante desse quadro, um educador deve estar sempre atento
a outros horizontes da tarefa educativa. Por exemplo, o teatro, a
danca, o exercicio dasartes (musica, pinturaetc.) sdo decisivos para
uma ampliacdo do plano de expressdo, em praticamente todas as
profissdes. Do mesmo modo, as técnicas de um raciocinio 16gico —
davelhalégicaAristotélica— gjudam a evitar erros el ementares do
pensamento, que normalmente n&o sdo percebidos por uma pessoa
desinformada. Embora sejam muitos os exemplos, esses dois
particularmente costumam ser excluidos dos programas de curso
normais, e revelam que aspectos béasi cos da educacéo sdo deixados
de lado.

Da mesma forma devemos considerar como fundamenta o
exercicio daleitura, do ponto de vistado maior rigor semantico. Os
limites da minhalinguagem s&o os limites do meu mundo. Por isso,
no mundo simbolico em que vivemos, a apreensdo da leitura é
condigdo para qualquer tarefa educativa. Por exemplo, uma
afirmac&o do tipo “o carro tem rodas’ ou “o carro sofreu um
acidente”, na primeira frase o termo “carro” tem mais extensdo, é
mais geral (“todo carro tem rodas’), que na segundafrase (“aguele
carro...”). Por isso, mesmas palavras podem ter o mesmo sentido
do ponto devistaqualitativo, mas podem ter diferencas quantitativas,
etais diferencas podem mudar o sentido de um texto. Portanto, uma
das maiores tarefas de todo educador € a de aprender a ler —
admitindo que ainda ndo sabemos ler — para gudar o educando a
aprender aler pela propria autonomia.
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3.2. Aprender a construir uma realidade

Ler umtexto e“ler o mundo”, enquanto busca de um sentido
para as mudangcas, sdo condi¢des para se descobrir 0 que chamamos
de realidade. Segue-se dai que leitura é também a condicdo
para gue possamos Nos inserir e intervir na dindmica que é 0 N0Sso
mundo. A esse ato de intervir, costumamos denominar “construgdo
de umanovarealidade’. Entramos, finalmente, no delicado terreno
daética. A expressao “ construir um mundo” ou “ construir umanova
realidade” supde gque a anterior ndo esteja boa. E ndo estd mesmo!
E inevitavel que, a0 se aprender aler o mundo, aprendamos também
a detectar suas lacunas.

A construcéo de uma ética autbnoma, independente das
interpretagdesreligiosas, teve um marco decisivo apartir de Socrates.
Radicalmente confiante na razdo, Socrates esta convencido de que
o conhecimento do bem € a condi¢do necessaria para que as pessoas
gam com retiddo e alcancem afelicidade. Paraele, conhecimento e
virtude moral se identificam. Justica € ato original da consciéncia
humana; pecado é erro. Nessa linha, a virtude pode ser ensinada e
compreendida racionalmente. Com isso, ele restitui a moral seu
direito e autonomia

Mesmo que hoje consideremos Socrates confiante demais
na razéo, ndo se pode negar que muitos dos equivocos éticos
acontecem por fata de um raciocinio mais claro. Por exemplo,
muitas pessoas créem poder defender posicdes politicas ou
ideol6gicas (como legalizagdo do aborto, pena de morte, eutanésia
etc.) agpenas porgue conhecem um ou dois casos particulares. Basta
uma breve andlise |6gica das leis do pensamento, para se perceber
gue ndo se pode tirar conclusdes gerais com base em poucos casos
particulares. Muitas injusticas sGo cometidas por falta de clareza
nas idéias.

Para que possamos estabelecer critérios claros para nossa
acao moral necessitamos de referenciais ou paradigmas que nos
permitam julgar se umadeterminadaacdo € boaou ndo. Outro grande
pensador grego, Aristoteles, chamava de “bem” a todo fim ou
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finaidade de uma ago (Etica a Nicdmaco, 1094a 5), sendo que o
mais alto bem que se pode alcancar por uma acdo € a “felicidade”.
Nisso, afirma, “estéo de acordo tanto o vulgo quanto os homens de
cultura superior”, embora, para os vulgos, seja confundida com
riqueza, honra ou prazer (1095a 20). Por isso, afelicidade deve ser
buscada como um absoluto, um incondicionado; e absoluto ndo se
limita a um ser humano s0, visto que “todos nasceram para a
cidadania’ (1097b 10). Assim, uma condi¢do dafelicidade é avida
politica, cujo objetivo é o de “fazer com que os cidaddos sejam
bons e capazes de nobres agdes’ (1099b 30).

Embora essas consideraces parecam vagas, Aristoteles esta
preocupado em ir ao centro do problema: felicidade somente pode
ser considerada na sua plenitude, se for partilhada e distribuida na
comunidade em que vivem os seres humanos, isto &, na polis. Por
isso, a maior virtude ética, na busca da felicidade, € a justica.
Aristételeschamade agdo justaaquelaque” visaao bem do proximo”
(1130a 5). Justica, portanto, € uma espécie de “distribuicdo”,
respeitando as proporcionalidades, méritos e possi bilidades de cada
cidad@o na polis (1131a 25).

O mérito desses pensadores reside no fato de que
desenvolveram referenciais ou paradigmas, que hoje chamamos de
“valores’, através dos quais avaliamos nossas agbes. Em outras
palavras, 0 bom uso da razéo é capaz de colher as experiéncias do
convivio humano e propor valores referenciai s de conduta. Por isso,
as injusticas somente sdo cometidas por quem nao pensa ou nNao
guer pensar.

Como valores ndo “sao”, ndo existem, apenas valem, ndo
podemos chamé-los de “reais’. Mas, enquanto referenciais, séo
Instrumentos deci sivos para uma proposta de mudanca darealidade.
Nossas sociedades reais possuem problemas porgue nossas
hierarquias de valores estdo confusas. Geramente, a fonte das
injusticas reside no fato de que valorizamos mais aspectos
econdmicos que a propria sobrevivéncia de um povo, isto €,
invertemos nossos critérios de julgamento da realidade.

Inimeros sdo os exemplos da falta do uso da razéo, ou da
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falta de bom senso. Desvios de verbas, destruicfes ecologicas,
jogadas politicas, sdo todas a¢bes que trazem um bem momentaneo
para quem Se corrompe, mas passageiro, porque promove, cedo ou
tarde, a propria destruicdo. Nessa linha, por exemplo, quando os
EUA se negam a participar das convencdes internacionais pela
preservacdo do meio ambiente, ndo pensam ou pensam mal, porque
seu lucro é suicida e homicida. Todo injusto destréi, no minimo,
seus filhos ou netos. Muita gente inteligente pensamal areaidade.
E um dos papéis da filosofia € fazer pensar aos cientistas, aos
politicos, aos empresarios, aostrabal hadores, gente cujo pensamento
constroi ou destrGi a realidade.

Outro mérito comum a filésofos como Platéo, Aristételes,
Descartes, Kant e Hegel, € que eles ndo necessitam de apoios
religiosos, cientificos, econdémicos, estéticos ou culturais, de um
modo geral, para discutirem valores éticos. O pensamento humano
€ capaz de, por s O, encontrar ou criar valorescomo justica, verdade,
direitos, deveres e 0 bem de todos.

Embora a ética deva manter sua autonomia, € inegavel que
as demais formas culturais também contribuam para um maior
desenvolvimento ético. A ciéncia oferece fundamentos materiais,
esclarecendo, por exempl o, osriscos de umacondutaauto-destrutiva;
aestéticademonstra sua proximidade com aética, e assim por diante.
Nesse sentido, a religido teve sempre um papel inegavel na
construcdo de referenciais éticos. Por isso cabe uma ultima
consideracdo sobre a religido e sobre a “realidade” das suas
propostas.

4. A religido como uma realidade ética

O ser humano possui uma caracteristica peculiar de estar
constantemente em busca do sentido da vida, da auto-realizacdo, da
felicidade. Comumente busca adquire uma caracteristica de
crenca na sobrenaturalidade, isto €, fundamenta-se na existéncia de
Entes Sobrenaturais (ELIADE, 1972, p. 11ss.) e 0 seu fim coincide
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com o desgjo de eternidade. Nesse caso, podemos afirmar que todo
problema da existéncia humana identifica-se com o “problema da
savacdo” (RAHNER, 1989, p. 55). Esse problema tornou-se um
fato significativo para a humanidade e, por isso mesmo, €
considerado um “problema filosofico”.

Refletir areligido € o mesmo que investigar o ser humano,
porgue ela é um reflexo da prépria humanidade. Se areligido esta
intimamente vinculada ao modo humano de ler arealidade, mesmo
gue transcenda o proprio ser humano, toda questdo humana setorna
uma questéo religiosa. E € a filosofia que produz a conexdo entre
religido e razédo, como um conhecimento do ser humano, que néo é
possivel sem um conhecimento do problema religioso.

Dentro dessa perspectiva, amaior “realidade’ que areligido
descreve e aprofunda € a propriarealidade do ser humano, aspecto
que muitas vezes ficou esquecido por conta dos graves erros que as
religides historicas cometeram. A vida e a conduta das pessoas
revelam 0 qudo contraditéria € a existéncia humana. E a religido
nos mostra um ser humano duplo, que cai e que se eleva. Em outras
palavras, a religido revela e aprofunda a contradicdo que é o0 ser
humano; mostra o mistério que somos.

A religido, assim como a ciéncia, tornou-se uma parte
significativa de todo um conjunto de sabedoria da raga humana.
Mas esse cabedal ndo € necessariamente legitimado s pelo seu
processo historico, mas porque a religido faz do ser humano um
“descobridor de si mesmo”. A fonte pela qual se estabelece o
desenvolvimento religioso esta na descoberta do homem através do
pecado, sem o qual a busca do autoconhecimento seriaimpossivel.
Como invejaevioléncia, falsidade e dolo, cobica pelo poder e gula,
fraude e ruina, volUpia e tirania sdo caracteristicas da pluralidade
social, 0 ser humano descobre-se ndo somente nasuacondicéo socidl,
mas na necessidade de superar todo o individualismo. Assim, o
autoconhecimento religioso é sempre socia-comunitario.

Mesmo que a ética ofereca um importante referencial na
tentativa humana de produzir a realidade, constatamos que e€la é
insuficiente para a cancar o objetivo maior davida humana, que éo
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de tornar o mundo mais perfeito. Por isso, areligido precisadar um
passo mais além da ética.

Esse “ir dém” ndo é uma abstracdo; ao contrério, a ética é
sempre genérica, pois se limita a elucidar apenas os direitos e
obrigagOes do ser humano, mas ela mesma nao nos pode dizer nada
que se aplique as situacdes especificas. A Religido, por suavez, tem
acapaci dade de superar aética, porgque consegue ultrapassar anogao
vaga de humanidade, ao propor outros conceitos como o de
solidariedade. A experiénciado sofrimento de uma pessoa proxima
desperta em mim uma experiéncia religiosa, que consiste na
sensibilidade pelo sofrimento de um tu, de uma pessoa concreta
diante de mim, e ndo de uma mera instancia de humanidade.

A reflexdo religiosa tem o grande mérito de nos ensinar a
ver o outro como um préximo?, conceito biblico que substitui o
conceito ético do outro. Na proposta ética, o importante é ndo
infringir os direitos do outro. Na proposta religiosa nos sentimos
gratuitamente solidérios com o sofrimento do proximo. Enquanto a
ética mantém sua passividade em relacéo aos direitos e deveres de
cada um, a religido da um passo adiante ao propor a partilha do
excedente e a gjuda a0 necessitado.

Assim, enquanto a ética limita-se a bases |6gicas, areligido
fundamenta-se na correlagdo do proximo com Deus. Perceber os
outros a partir de um pressuposto que ha um Deus, é concebé-los
como préximos. H4 uma mudanca significativa na leitura da
realidade. E uma leitura mais exigente, porque o fato de se
reconhecer uma pessoa como irmao, implica um compromisso
maior por essa pessoa. Portanto, se aleituradarealidade através da
religido é mais exigente, a proposta de construcéo da realidade
também o seré.

N&o se pode, entdo, prescindir de um estudo da dimensdo
religiosa em qualquer tipo de processo educativo. Educar é
potencializar o ser humano, que é também religioso. Dessa forma,
areligido € umadas questdes fundamentais, da qual a educacéo néo
pode prescindir.
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A guisa de conclusio

Se 0 objetivo desse artigo era o de reconsiderar 0 conceito
de realidade, tdo comumente usado pelas ciéncias da educagéo,
esse objetivo culminou num aumento consideravel de problemas.
Trata-se aqui de um esforgo para tornar consciente o quéo proble-
matico € o significado dos termos que usamos freqlientemente.

Mas ndo se trata de um mero exercicio de se discutir o
significado tedrico de uma palavra. No mundo humano, ha uma
relacdo direta entre um significado e uma acéo que tende para esse
mesmo significado. Por exemplo, se entendo por realidade apenas
as coisas que toco ou gue me trazem algum bem materia, entéo
haverel de desconsiderar o sonho de uma crianga. Por conseguinte,
guando eu mereferir a* partir darealidade dacrianca’ estarei dando
apenas 0 sentido de se ela é pobre, ou se tem fome. E o trabalho
consistiria apenas em educar para resolver esse problema.

O modo como enxergamos o mundo corresponde ao modo
pelo qual agimos para 0 mundo. E essa é a contribui¢cdo mais
“prética’ dafilosofia: reconsiderar nossas|eiturasdo mundo e buscar
a maxima clareza acerca das interpretages que fazemos dessas
leituras.

Outragrande descobertadafilosofiaé que, mesmo admitindo
a existéncia de um unico mundo fisico, externo a nés, ndo ha uma
“realidade’ independente dos seres humanos, porque realidade é
precisamente o modo pelo qual lidamos com esse mundo. Realidade,
portanto, ndo € algo estético para ser observado passivamente, é
algo a ser conquistado.
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Notas

1 Trata-se de umapossivel traducdo do termo logos que quer dizer “paa
vra’, significado, razéo etc., e quer dizer também “recolher”.

2 A expressdo “préximo” (Mitmensch), na tradicdo judaico-cristd, tem
um significado bem determinado. O meu “proximo” € 0 meu irmao, ja
gue somostodosfilhos de Deus; e, portanto, o * outro”, agquem devo amar.
Trata-se de um alargamento do conceito de amor: “Amaras teu préximo
como ati mesmo” (Lv 19,18).
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A Cibercultura: umaintroducéo

Marcelo Andrade

Licenciado em Filosofia
pela Universidade S&o Francisco/Sao Paulo
Mestrando em filosofia pela PUC-SP

Estamos imersos numa cultura cibernética. A interconex&o
globa dos computadores € o nosso novo meio de comunicacéo!. E
a virada rumo ao espaco cibernético se deu na automacéo da
producdo industrial. No entanto, maisfundamental aindafoi aperda
progressiva do caréter industrial da informética e sua fusdo com as
telecomunicacles. a televisdo, cinema etc., pois, dai por diante o
aparecimento dastecnologiasdigitais (p. ex.. CD-ROM), aconexéo
ainter-rede e 0 desenvol vimento tecno-econdmi co comegcam atracar
ainfra-estrutura do espaco cibernético.

E possivel destacar sei's elementos constitutivos dessa infra-
estrutura: os processadores, amemdria, atransmissao, asinterfaces,
aprogramagao e 0s programas.

Os 6érgdos de tratamento de informagdo ou ‘proces-
sadores’, que hoje se encontram em chips, efetuam
calculos aritméticos e l6gicos sobre os dados. Eles
executam em grande velocidade e de forma ex-
tremamente repetitiva um pegueno nimero de operacdes
muito simples sobre informagdes codificadas digi-
talmente (...) Os suportes de gravacdo e leitura
automaéticas de informagdes séo geralmente chamados
de‘memodria . A informacao digital pode ser armazenada
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em cartbes perfurados, fitas magnéticas, discos 6ticos,
circuitos eletronicos, cartdes chips, suportes biol 6gicos
etc (...) A ‘transmissao’ de informagOes digitais pode ser
feita por todas as vias de comunicagdo imaginaveis (...)
suportes (discos, disquetes etc.) conexdo direta, ou sgja,
em rede ou on-line (...) pode usar a rede telefonica
modulada (...) as ‘interfaces’ s80 0s aparatos materiais
gue permitem ainteracao entre o universo dainformacgéo
digital e o mundo ordinario (...) O ciberespago ndo
compreende apenas materiais, informacgdes e seres
humanos, € também constituido e povoado por seres
estranhos, mei o textos, meio maguinas, meio atores, meio
cendrios. 0s ‘programas . Um programa, ou software, é
uma lista bastante organizada de instrugtes codificadas,
destinadas a fazer com que um ou mais processadores
executam uma tarefa. Através dos circuitos que
comandam, os programasinterpretam dados, agem sobre
informacdes, transformam outros programas, fazem
funcionar computadores e redes, acionam maguinas
fisicas, reproduzem-se etc. Os programas sao escritoscom
0 auxilio de linguagens de ‘programacéo’, codigos
especializados para escrever instrugcdes para proces-
sadores de computadores (...) Os programas aplicativos
permitem ao computador prestar servicos especificos a
seus usuérios (...) estando cada vez mais abertos a
personalizagdo evolutiva das fungdes, sem que 0s
usuarios sgjam obrigados a aprender a programar?.

Estabelecida a infra-estrutura, tende-se ndo sO a efetivacdo
de espacos virtuais de trabalho, como a efetivacdo de comunicacéo
interativa e de imagens tridimensionais interativas. Mas o que
propriamente vem a ser “cibernética’ ?

E possivel encontrar duas grandes definicdes de cibernética:
a de André Ampere, que entende por cibernética a “ciéncia que se
ocupa dos modos de governo”, ou a “ciéncia noologica’; e a
definicdo de Norbert Weiner que chama cibernética a “ciéncia que
estuda os sistemas de control e e autocontrol e tanto dos organismos
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como das méquinas’®. A cibernética é composta por iniUmeros
estudos fisicos, mateméticos, 16gicos, neurofisiologicos etc., mas
nos a tomamos seguindo Weiner e a compreendemos como uma
teoria comunicacional-probabilistica que tem como propdésito
“desenvolver uma linguagem e técnicas que nos capacitem ao
controle e a comunicacdo em sua potencialidade’. A informagéo,
enguanto linguagem, é o seu contetdo.

Maso que caracterizaainformagdo comotal ?A virtualidade.

Podemos destacar trés sentidosdapa avravirtual : um sentido
técnico, um sentido corrente e um sentido filoséfico. Filo-
soficamente, virtual € o que existe em poténcia e ndo ainda em ato.
Em sentido corrente, virtual € sinbnimo de irrealidade. Dai a
necessidade de esclarecimentos:. nafilosofia, virtual ndo é oposto a
real, mas oposto a atualidade (categoria de poténcia e ato
aristotélica); no uso corrente o virtual € oposto a realidade, pois
real, nesse nivel de compreensao, pressupde sempre umaefetividade
material. Por isso, a confusdo na hora de definir o virtual. Porém,
esclarecido em termo filosofico, o virtual é real.

E virtual toda entidade * desterritorializada’, capaz de
gerar diversas manifestacBes concretas em diferentes
momentos e locais determinados, sem contudo estar ela
mesma presa a um lugar ou tempo em particular®.

O virtual éreal, apesar de ndo podermos fixalo no tempo e
no espaco. Ele existe, apesar de ndo estar presente.

A realidadevirtual especificaum tipo desimulacéointerativa
gue possui efeito de imersdo sensoria do “explorador” através de
datagloves®, que permitem a manipulagio de objetos virtuais. E
possivel, assim, ailusdo de umarealidade naqual ele estariaimerso.
No entanto, a virtualidade depende de um fundamento técnico. Ta
fundamento € o digital, isto &, a traducdo de informacdes em
numeros’. A digitalizacdo permite processamento automatico,
eficacia, rapidez e precisdo no tratamento de informacdes. Néo se
trata de desmaterializacdo em sentido préprio, mas a codificagdo
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digital ocupa menos espaco e possui menos volume. Ela ndo é
imaterial em sentido proprio, nem irreal; é virtual. O computador
operaavirtualizacéo dainformacdo através de suportes (CD-ROM,
que comecam a ser substituidos pelos DVD?®), chamados de
hipertextos. Eles sdo compostos por elementos deinformacéo elinks
(referéncia) que permitem a “navegacdo”. O navegador ndo sO
percorre arede, mas participa da estruturagio de um texto. E o que
ocorre na WWW?. O criador é ao mesmo tempo leitor. Aquele que
navega um percurso contribui para a redacdo do hipertexto, ao
mesmo tempo em que o |1é. Essa participacdo ativa é a chamada
“interatividade”, isto €, uma nova forma de comunicagéo por
telepresenca.

O espaco cibernético ou ciberespaco € a virtualizacdo da
comunicagdo, tendo como exempl o conhecido aWeb. SePierre Lévy
define ciberespago como “espago de comunicagcéo aberto pela
interconexdo mundial dos computadores e das memorias dos
computadores’'®, outros, no entanto, o definem como “terra do
saber” e como “nova fronteira’ .

Se a informacgdo publica estd no ciberespaco, ela esta
virtualmente a minha disposi¢éo. Eu me incluo numa comunidade
de compartilhamento telememorial. Mas podemos enumerar pelo
menos quatro outras importantes funcdes além desse acesso a
disténcia aos recursos do computador: a transferéncia de dados,
gue consiste em copiar de uma meméria digital para outra; a troca
de mensagens, que ja € a mais usada e conhecida como “correio
eletrdnico” ou “e-mail”; as conferéncias eletrénicas, que permitem
uma comunicacdo direta com diversos grupos de pessoas ab mesmo
tempo; o groupware, sistemas de indexacdo onde sd0 gravadas as
conferéncias eletrébnicas como memorias de grupo. Trata-se da
construcao cooperativa de um “lugar” virtual.

Outracaracteristicaimportante é a praticidade das operacoes.
Qual quer pessoa pode utilizar asfungdes de correio etc., sem prévio
conhecimento. Basta clicar alguns botdes! Em todo caso, ela dispde
de gophers, programas gque fornecem um mapa inteligente que a
“leva’ ao lugar desgjado.
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A estruturatécnica do espaco cibernético, portanto, sustenta
e da condicOes materiais para a efetivacdo de um novo modo de
compreensdo cultural.

A esséncia da Cultura Cibernética

A esséncia da cultura cibernética consiste em sua
capacidade de setornar universal sem ser, no entanto, totalizavel.
Trata-se do universal sem totalidade. O universal dacibercultura
e sistemade sistemas, chamado ironicamente por L évy de sistema
de desordem ou, em linguagem técnica, “universal sem
totalidade” 2. O desenvolvimento digital é universalizante e
integrante. Sua mensagem é a universalidade. A interconexao da
Internet emerge como 0 novo universal. No entanto, cabe aqui
uma importante observacéo: afirmar que a cibercultura é
universal ndo significa dizer que é global. Global engendra a
idéia de algo que estd em toda parte; mas o universal da
cibercultura é aidéiailuminista do direito dos seres humanos de
parti cipacao nesse espaco deligagao. Isto porque o novo universal
depende da idéia de humanidade. A sua impossibilidade de
totalizagdo é a impossibilidade de fechamento semantico. Por
iss0, quanto mais universal (extenso) menos totalizavel. E apura
diversidade e multiplicidade de tradi¢cGes conectadas em rede.
Toda proposta de fechamento revel a-se como opressora e abusiva.
Nao nos cabe falar de um sentido da histéria, quando uma
multiplicidade de “ proposicdes’ pede a mesma legitimagdo. E o
esfacelamento daquilo que Lyotard chamou de meta-narrativas®;
esfacelamento da totalizagao.

A multiplicidade e o entrelacamento radical das épocas,
dos pontos de vista e das legitimidades, traco distintivo
do pés-moderno, encontram-se nitidamente acentuados
e encorgjados na ciberculturat.
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Entretanto, os p6s-modernos confundiram universal com
totalizacdo. A esséncia da cibercultura é a pluralidade de discursos
(e sentidos) presentes virtualmente, sem se fechar numa totalidade
de identidade. A cultura cibernética possibilita, através do
ciberespaco, umarel agcdo especificaentre as pessoas. Segundo Lévy,
trés principios orientam o crescimento do espaco cibernético: a
interconexdo, a criagdo de comunidades virtuais e a inteligéncia
coletiva®. A interconexdo é essencia para a cibercultura, pois toda
ela esta orientada numa determinada forma de relagdo. E conexdo
versus isolamento, € movimento radical do eu cartesiano isolado
em direcdo a comunicagdo universal. Tudo, absolutamente tudo,
precisapossuir um endereco nalnternet. A interconexdo éatendéncia
mais radical de nossa época, que ainda esta no inicio de seu
desenvolvimento. Assim, apoiadas nainterconexao, se desenvolvem
as comunidades virtuais.

Umacomunidade virtual é construidasobre as afinidades
de interesses, de conhecimentos, sobre projetos matuos,
em um processo de cooperacdo ou troca, tudo isso
independentemente das proximidades geogréficas e das
filiagBes ingtitucionais'®.

Trata-se de um fenbmeno de comunicag&o coletiva, de um
novotipo delago social. A comunidadevirtual temoideal do coletivo
inteligente, cuja eficacia seria maior que coletivos “gerenciados’.
A inteligéncia coletiva seria 0 modo pleno de realizacdo da
humanidade cibernética. Ora, se 0 modo de realizagdo da huma
nidade na cultura cibernética € ainteligéncia coletiva, isto significa
uma nova compreensdo do que é o homem. Mas a pergunta recebe
uma especificacdo: “o que € o homem cibernético?’

O homem experimenta hoje uma profunda transformacao
de seu meio, de seu habitat. A mais radical transformacéo se dirige
a construcdo de col6nias humanas no espaco e em outros planetas.
Masarelagdo com o corpo, com areproducdo, com apropriamorte,
sofre também grandes transformagdes devido ao avanco dabiologia.
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A manipulacdo genética, as proteses cognitivas digitais, 0os
simbi 6ticos mi croscopi cos, S&o outros aspectos dessatransformacao
radical. Masmesmo assim, nesse mar de mudangas, surge umavelha
e basicapergunta: o que € o homem? Narealidade, estamosarefazer
as perguntas basicas e profundas que sempre nos acompanharam.
Talvez, a mais importante dessas perguntas seja a pergunta pela
ética. No entanto, ja Kant dizia que toda filosofia se resume em
quatro perguntas. Que devo fazer? Que posso conhecer? Que posso
esperar? Que € o homem? E, no fim, as trés primeiras se resumem
na ultima: que € o homem? Na cibercultura perguntar o que € o
homem é perguntar o que € a inteligéncia coletiva. Estamos em
meio aantropol ogia. Mas a pergunta que emerge com acibercultura
€ 0 gque define um espaco antropol 6gico?

A ciberculturaidentifica quatro espacos antropol 6gicos, que
se estendem a humanidade e se constituem por multiplos espagos
interdependentes. Porém, cada espaco possui sua forma especifica
de conhecimento. De modo geral, podemos dizer que o que define
0 espaco antropol 6gico é o “mundo de significagdo”, isto significa
gue ndo habitamost&o-somente espacosfisicos, mastambém espacos
afetivos, sociais, historicos. Por i1sso, a caracteristica desses espacos
antropol 6gicos é serem estruturantes. Eles séo planos de existéncia
irreversiveis, que ao ganhar consisténcia se “eternizam”. Lévy os
define como “o espaco da Terra, do Territorio, das Mercadorias e
do Saber”?’.

A Terra foi 0 primeiro espaco em que se desenvolveu a
humanidade. Mas n&o se trata de defini-lacomo um planeta ou uma
biosfera; ela € um cosmos de relagdo. E onde o homem se sustenta
e seinterpreta. Ele a elabora por meio de linguagem, ferramentas e
construgdes sociais. E um mundo de significagdes.

O Territorio € o mundo da civilizacdo e de suas grandes
construgdes. Aqui surgem 0s costumes, 0s campos ceifados, as
cidades, as fronteiras etc., mas, principamente, surge o dominio
sobre a Terra. Com a criagdo da moeda e do alfabeto, temos uma
circulagdo continua do valor do dinheiro. E o espacgo das
Mercadorias.
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No espaco das Mercadorias temos um movimento continuo
que vai dastrocas e da utilizagdo da moeda aos cheques, finangas e
pagamentos a prazo. E abalada a fronteira do Territorio. Surge um
mundo de ascendéncia mercantil: 0 mundo do capitalismo. A partir
dai, é ele que organiza e sujeita 0s espacos anteriores segundo seu
proprio objetivo. Mas essa desterritorializagdo econdmica se abre
para outro espaco, 0 espaco do Saber.

Atualmente o espago do Saber ainda estd4 submetido as
normas capitalistas, isto €, a competitividade e ao capital. Mas
sempre esteve subordinado por outros espacos. na Terra era
absorvido pelos mitos e mundos cerrados; no Territorio foi
subordinado a burocratica gestdo dos Estados. Apesar disso, ele os
ultrapassou, englobando-os.

Para falarmos do espaco do Saber devemos entender como
esse “saber” € definido. Pois bem, Lévy o0 entende como savoir-
vivre®, isto €, um saber co-extensivo a vida. O espago do Saber se
associaa Terra, mas auma Terrando mais fechada e centradaem si.
E um espaco cosmopolita de relagdes, onde o pensamento vai além
de discursos racionais. Por certo esse espaco ainda ndo adquiriu
autonomia, mas existe. E um novo plano de existéncia para a
humanidade.

Convém notar que cada espago desenvolve uma semidtica.
A semidtica da Terra é caracterizada pela presenca. O signo € um
atributo que difunde umaqualidade. Aqui, as coisas nosfalam. Com
o Territorio surgem osideogramas. A fala é fixada num suporte e os
Signos apenas representam coisas. Entre 0s signos e as coisas haum
suporte, sgja ele 0 Estado, os escribas etc. A coisa € separada do
signo para ser rearticulada pela convencéo. Basta 0 nome de algo
para o percebermos. O signo tem funcdo designativa. No espago
das Mercadorias, ndo s6 afaaesta separada davida, mas o signo é
desterritorializado. Ele ndo aponta para o objeto. O real mesmo é
signo em si. Por isso, Derrida pode desconstrui-lo e Baudrillard
simula-lo. Desconstruir é retirar do signo o carater absoluto e
transcendente dado pelo Territorio; simular é construir por ilusdo.
O espaco do Saber traz consigo aredidade virtual. N&o forjasignos,
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“mas dispositivos de comunicagdo pos-midia’°. Aqui as semidticas
s80 mutantes. O logocentrismo ocidental, que L évy caracterizacomo
espaco do Territorio, se esfacela®. A semidtica do Saber € errante,
sem fechamento. A nova maneira de conferir sentido vai se
transformar em nova maneira de producdo ontol 6gica.

Também as chamadas figuras de espaco e de tempo sdo
reavaliadas. No espaco da Terra a compreensdo € sempre ciclica
Temos o retorno cosmico, o eterno retorno. No espaco do Territorio,
temos outra qualidade de tempo. O tempo agora € linear e parte da
fundagdo da cidade. No espaco das Mercadorias, as estratégias
comerciais instalam redes. Surge a interdependéncia capitaista. O
tempo é simultaneo e paraelo. E o tempo do emprego do tempo.
No espaco do Saber o tempo € interior. Surgem espacos de
significacdes subjetivas, assustes de ritmos vivos, situacoes
assincronicas. Trata-se da possibilidade de compor temporalidades
de subjetividade coletiva, sem referéncia ao espago exterior. E o
intelectual coletivo que simplesmente transforma tempo em espago
(de signos).

Mudanca radical em nossos instrumentos de orientagao
também ocorrem. O instrumento de navegacao do espaco da Terra
€abussola, que se orientaem relacdo ao campo magnético daTerra.
O principal instrumento de conhecimento € o relato, e sua estrutura
€o agoritmo: “descricdo de umasequiénciade agbes em certaordem,
que fazem passar de uma situagdo inicia para uma de chegada’%.
No Territdrio temos o sistemade projecdo que abarcatodo o espaco.
A navegacao se orienta por latitude e mapas. Na Mercadoria, tudo
flui incessantemente, dificultando a fixagdo de pontos como no
Territorio. O instrumento de navegacdo aqui € o das estatisticas e
probabilidades. S80 os indices, taxas, porcentagens etc. por fim, no
espaco do Saber os instrumentos de orientacdo deixam de visar um
espaco duravel. O instrumento de navegagdo € 0 cinemapa,
organizacao topologica que exprime variedades de relacdes. O
cinemapa surge da interacdo do intelectual coletivo.

A inteligéncia coletiva implica uma revisdo do conteido
conceptual de todos os campos de agdo e criacdo humana. A nova
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compreensdo de homem implica uma nova compreensdo de
tecnologia, economia, politica, ética, religido, filosofia, arte etc. Se
apartir darevolugdo antropol 6gica da modernidade todateologia e
ontologia, assim como a epistemologia, se transformaram numa
antropologia,— e apesar da crise metafisica e da crise de todo
paradigma teol6gico, ainda persiste na civilizagdo ocidental o
postulado metafisico dacognoscibilidade de todas as coisas—, agora,
com o surgimento da inteligéncia coletiva, o giro ndo € mais da
teologia (sentido aristotélico e cristéo) para a antropologia, mas da
teologia para a tecnologia. O novo postulado é o de que as coisas
s80 manipulaveis. O gque significa que estamos passando do mundo
metafisico para 0 mundo virtual. Lévy chega a desenvolver uma
comparacdo da filosofia medieval com sua ciberfilosofia, para
mostrar o acance da revolugdo da inteligéncia coletiva®. Assim, é
possivel esbocar algumas implicagbes com o0 surgimento da
humanidade cibernética

A primeira e amais importante é a de como seria a éticada
inteligéncia coletiva. Lévy quer basear a ética no conceito de
hospitalidade para assim garantir a sustentacdo social cibernética.
A inteligéncia coletiva se revela como um fim em s mesma, e a
“justica’ € a capacidade de manter eficazmente as comunidades e
ainda garantir o aumento de poténcia. Justo € aquele que contribui
para a producdo e a manutencdo da comunidade cibernética. Na
economia, a inteligéncia coletiva a redefine como um liberalismo
ampliado.

Segundo esse liberalismo ampliado, cada um seria
produtor (e solicitador) individual de qualidades humanas
em grande variedade de ‘mercados ou contextos, sem
gue ninguém jamais pudesse se apropriar dos ‘ meios de
producdo’ dos quais 0s outros seriam privados®.

O capital do futuro sera o homem total, e as profissdes se
definirdo como tratamentos de informagao e gerenciamento. A
tecnologia transforma a selecdo natural em selecdo artificial pela
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engenharia genética. A matéria € matériainteligente, poiseliminaa
velha quimica e se abre a perspectiva de fabricacdo atdbmica e
macromolecular. Janaarte, ha afusdo com o ciberespaco. Temos o
nascimento da arte virtual, que se caracteriza pela possivel co-
producdo na producdo do sentido. O grande artista do século XXI
serd 0 engenheiro cibernético. O género da cibercultura € a
performance. A arquitetura apresentara uma constante des-
territorializacdo. Os engenheiros cibernéticos produzirdo ambientes
de pensamento, de percepcao, acdo e comunicacao que estruturaréo
as evolucOes sociais.

Portanto, ainteligénciacoletivaéumainteligénciadistribuida
por toda parte, valorizada pelo seu savoir-faire, baseada nas
comunicacoes digitais que possibilitam a coordenacdo e a
mobilizacdo em tempo real . A efetivacao do global menteinteligente
traz consigo a tarefa de redefinir o que € o homem. Trata-se do
projeto para um novo humanismo tecnossocia. E a passagem do
cogito cartesiano ao cogitamus cibernético. A cibercultura redefine
a morada humana e assume a legitimacéo de toda producao
simbolica. E a passagem do “tribunal da Raz&o” kantiano ao
“tribunal da Inteligéncia Coletiva’ cibernético.

A Inteligéncia Coletiva como Transcendental da Cibercultura

Como haviamos dito, a inteligéncia coletiva passa a ser o
novo transcendental na cibercultura, isto €, a “condi¢cdo de
possibilidade” de todo pensamento e de toda comunicagdo. Na
Critica da Razéo Pura de Kant, a pergunta pelo transcendental ou
pela condic¢do de possibilidade do conhecimento levou adescoberta
daestruturacéo do objeto pelo sujeito transcendental. Mas o sujeito
transcendental era a-historico. Na cibercultura, o sujeito
transcendental € essencialmente historico, o que significa que a
estruturacdo da experiéncia é feita por uma coletividade e por ela
legitimada. A constituic¢éo do sentido néo é realizada por um sujeito
isolado e separado da historia, mas € explicavel a partir de sua
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pertenca a um costume e tradicéo. Lévy aceita a tese hermenéutica
de que 0 homem é historico?*. Mas o que significa para 0 homem
saber-se “dentro” de uma histéria? Significa que sua consciéncia é
determinada por €la, e que sua historicidade é intransponivel e,
portanto, ndo ha uma verdade absoluta “fora” da histéria. A
inteligéncia coletiva pretende ser a negagdo de qualquer tentativa
de absolutizac&o de alguma tradicéo e, ab mesmo tempo, o sentido
da histéria. Ela pretende ser o absoluto intotalizavel. Trata-se de
um coletivo misto que delimita qualquer tentativa de formulagdo
ontolOgica, ética, religiosa etc., que venha a ser uma pretenséo de
legitimidade de uma tradi¢&o sobre a outra. N&o se aceita mais um
Universo, sendo um Multiverso.

Mas essa nova “Torre de Babel” é tradicdo simultanea
interconectada que aceita tédo-somente a unidade do sentido de uma
diversidade. Elatraz consigo a compreensdo de que a humanidade
€ uma composi¢do de multiplas totalidades culturais.

A cibercultura encarna a forma horizontal, ssmultanea,
puramente espacial, da transmissdo. SO encadeia no
tempo por acréscimo. Sua principal operacdo € a de
conectar no espago, de construir e de estender osrizomas
do sentido (...) a pululagdo de suas comunidades, a
ramificagdo entrelacada de suas obras, como se toda a
memoria dos homens se desdobrasse no instante: um
imenso ato de inteligéncia coletiva sincrénica, con-
vergindo para o presente, clardo silencioso, diver-
gente, explodindo como uma ramificacdo de neu-
rénios®.

A inteligéncia coletiva € a sustentagéo tedrica do desen-
volvimento da cibercultura e também uma nova compreensao do
homem sobre si mesmo. Essa atividade multiforme de grupos
humanos quer exorcizar qualquer estranheza frente ao desen-
volvimento tecnol6gico (que é de uma velocidade espantosal),
apropriando-se coletivamente das altera¢des técnicas e do
movimento tecnossocia acelerado. Suatarefa, no campo social, éa

64 « Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO



de coordenacéo descentralizada através da sinergia entre
competéncias e dadistribuicio de centros de decisfo. E atravésdela
gue a mutagdo técnica excluente é remediada, pois 0 homem
cibernético, enquanto homem singular (se € possivel falar assim na
cibercultura), é extremamente modesto e suas capacidades cognitivas
ja ndo dao conta da velocidade transformadora da técnica. A
inteligéncia coletiva é a carta de navegagdo em meio ao naufrégio
das competéncias individuais. Trata-se de um segundo diltvio. E o
maremoto dos signos que também leva o homem a construcéo de
sua arca, mas sem a esperanca de um monte Ararat, e com a
consciénciade que suaarcanado € Unica, mas apenas umadas muitas
arcas. A inundagdo ndo tem fim. Compreendé-la e viver nela so é
possivel através da Inteligéncia Coletiva, que €, justamente, a
condicdo de possibilidade de todo compreender e de todo viver.

O Pensamento na Era da I nformética

Talvez, amais significativatransformagdo no campo do saber
e do conhecer esteja 0 chamado “conhecimento por smulagéo”. O
conhecimento por simulagcdo é especifico de uma cultura infor-
matizada. A informética € sua condi¢do. Por isso, abordaremos a
informatica como “forma’ caracteristica do pensamento cibernético
e da cibercultura, o que significa também que nos limitaremos a
examinar as consequiéncias da informatizacdo do pensamento na
dimensdo filosbfica. No entanto, € preciso compreender primeiro o
conceito contemporaneo de pensamento levando em consideracdo a
guinada linglistica, e a compreensdo do que sgja informatica.

Cultura é“amorada que o homem refaz constantemente para
tornar possivel sua sobrevivéncianaterra’%. Elaé, portanto, fruto da
liberdade humanae mediadorade suaefetivacéo. A culturaé condicéo
efruto daliberdade. Sendo assm, 0 homem n&o € s mplesmente dado,
mas se experimentaas mesmo como tarefa?’. Por isso, vidaé sempre
mais que vida, isto é, é modo especifico de nos efetivarmos como
homens. Conseqlientemente, homem é tarefa e obra.
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O homem é enquanto d& sinais de s mesmo, enquanto
tudo situa no espaco do sentido, num contexto de
significagdo. O homem n&o somente €, mas interpreta
Seu ser, 0 que exprime na linguagem. Assim, o0 homem
ndo sO ultrapassa a imediatidade das situacdes e de seus
instintos, mas vive num espaco aberto pela palavra®.

No mundo e através do mundo congtruido pelo homem, e se
exprime. E pela paavra abre-se a ele 0 espago da historia. A guinada
lingliigtica do pensamento® contemporaneo val justamente contra a
concepcdo meramente designativa da linguagem, isto €, ndo aceita a
definicdo de linguagem como t&o-somente “instrumento” de
comunicacdo. Ela é mediacdo universal. E sO existe filosofia
linglisticamente mediada. Donde se segue que para compreender 0
homem ¢é preciso interpretar as obras histéricas que o constituem
efetivamente. Filosofia é compreenséo do sentido. E o sentido se
constitui dentro de uma comunidade humana, intersubjetivamente
partilhado. Alias, falar ja é agir socia mente. Wittgenstein ja disse que
0 Uso das paavras se dadentro de um jogo linguistico determinado®. A
linguagem é a condicao intranscendivel de sentido. Aqui torna-se claro
que é“alinguagem é a condicéo de possibilidade da acéo histéricado
homem enquanto espaco de desvelamento do sentido” .

Essareviravoltaé caracterizadacomo reviravoltalinguistico-
pragmatica®, e significaum novo modo de compreensdo dafilosofia
e do pensamento ou razdo. Razdo € sempre agir comunicativo, é
sempre dialdgica, € comunicacional®. Assim também o € naerada
informética.

Mas 0 que vem a ser informética? Embora o termo tenhasido
proposto por Philippe Dreyfus, ele ja se eshoca em Norbert Weiner.
Num primeiro momento, informaticadesignaas ciénciase astécnicas
que tém por objeto a informacdo e a comunicacdo. A informacdo é
compreendida em estrita relagdo com o dominio da engenharia das
telecomunicagdes. Em sentido corrente, informacéo designanoticias
vei cul adas por meios de comunicagéo (televiso, rédio etc.). O sentido
cientifico do termo que se tornou muito difundido entre os meios
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académicos € o de que informacdo constitui um estudo das
comunicagdes e regulacdo dos problemas ocasionados pela propria
comunicagdo. Mas ambos os sentidos reduzem a linguagem e a
comunicagao “aumadimensdo instrumental informativa, convertendo
0 homem em mero usuario dos dispositivos dainformagdo” . Nosso
seculo assiste a0 dargamento da esfera de irradiagdo da tecnologia

dainformac&o, asuaplanetarizacéo e aconstitui¢éo deredeintegrada.

(...) miniaturizacdo dos objetos técnicos, convertendo-
0s assim cada vez mais em dispositivos imperceptiveis
incorporados pelo homem (...) A planetarizacéo do
sistemainformativo € sobretudo o resultado da cobertura
do mundo pelos satélites geoestacionérios de tele-
comunicacBes (...) A informaticatorna-se umacomplexa
teia de dispositivos que cobre em permanéncia 0 Nosso
planeta e se apresenta como sistemareticular que serege
mais por uma légica de conex&@o do que pela l6gica
referencial®.

A informagdo consiste em “ certo nimero de dados chamados
com frequiéncia ‘ dados primarios’, que sdo transmitidos desde uma
fonte emissora e uma estagdo receptora’*.

N&o se trata de transmissao de conhecimentos, sendo de
dados (...) estes sdo traduzidos em termos numeéricos de
modo gue se possa medir com precisdo a quantidade de
informacdo transmitida®.

Portanto, quando se fala em teoria da informacéo, fala-se
em informética.

A informética parte da distingdo entre sistema de signos e
sistema de significacdo, isto &, parte da distingdo entre 0 aspecto
semantico e o aspecto sintatico dainformacdo®. Tudo isto acarreta
profundas consegiiéncias epistemol ogicas e metodol 6gicas. Torna
Se necessario um model o pancronico, isto é, a compreensdo de que
“todo sistema de significacdo contém um sistema de signos’*. A
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elaboracdo desse model o cibernético consiste ndo na explicagdo do
objeto, mas no seu controle e na sua operacionalidade.

A partir das consideracfes anteriores, descobrimos que 0
sentido da culturacibernéticaeinforméticaé um sentido tecnol 6gico.
Ora, antes de qualquer acdo ou pensamento tedrico 0 homem jéa
possui uma pré-compreensao fenomenol dgicadarealidade. Temum
relacionamento originario com o ser®. Possui umavisdo de mundo.
Sendo assim, apergunta pelarealidade e pelaverdade significauma
pergunta pelo nosso modo de relacionamento com a realidade. A
conclusdo a que podemos chegar depois do caminho percorrido € a
de que nosso modo de relagcdo com a realidade é tecnol égico.

N&o é necessé&rio ser profeta para reconhecer que as
modernas ciéncias gque estdo se instalando serdo, em
breve, determinadas e dirigidas pela nova ciéncia basica
gue se chama cibernética (...) Esta ciéncia corresponde &
determinacdo do homem como ser ligado a praxis na
sociedade. Pois ela é a teoria que permite o controle de
todo plangjamento possivel e de toda organizagdo do
trabalho humano. A cibernética transforma a linguagem
num meio de troca de mensagens™.

Uma Ontologia Cibernética

A Coletividade pensante anunciatambém o fim dametafisica
moderna. Com aimpossibilidade de um sujeito Unico e o abandono
da distincdo sujeito-objeto, a inteligéncia coletiva substitui os
principios metafisicos e radicalmente se lanca contraaidéa de um
ser transcendente guiando nosso destino. Lévy enfatiza que o
pensamento € sempre a realizacdo de um coletivo. “Pensar é um
devir coletivo no qual misturam-se homens e coisas’ 2. E aecologia
cognitiva. Mas a nova ontologia, que € ontologia finita dentro de
um horizonte antropolégico e, este, por sua vez, dentro de um
horizonte cibernético, precisade umametodologia. Estametodologia
€ a metodologia das interfaces.
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Uma interface homem/maquina designa o conjunto de
programas e aparelhos materiais que permitem a
comunicagdo entre um sistema informatico e seus
usuarios humanos®.

Com as interfaces a andlise essenciaista e logicizante do
computador, que se baseia na estabilidade dos autbmatos digitais,
cal por terra. Basta que sgja conectada uma nova interface e setera
uma nova sociedade de microdispositivos.

O espaco cibernético transforma as fungbes cognitivas
humanas: “memoria (bancos de dados, hiperdocumentos, arquivos
digitais), imaginagdo (simulagdes), percepcao (sensores digitas,
tel epresenca, redidadesvirtuais), raciocinios (inteligénciaartificial )" 4.
A primeratransformagdo efetivano saber € aimpossibilidade de sua
previsdo. A aprendizagem se da, em geral, como plangjamento e
definic&o antecedente do que se ensina. Naciberculturaaorganizagéo
do saber ndo permite previsibilidade do contetdo, ja que o
conhecimento é continuo e se movimentaem fluxo ndo linear. 1sto se
deve a0 que Roy Ascott chamou de “ segundo dilavio™*.

E o transbordamento cadtico das informagdes, a inun-
dacdo de dados, as &guas tumultuosas e os turbilhdes da
comunicacdo, a cacofonia e o psitacismo ensurdecedor
das midias, a guerra das imagens, as propagandas e as
contra-propagandas, a confusdo dos espiritos®.

Trata-se do dilvio dasinformagdes e do reconhecimento da
diferenca. O diltvio informacional nos propde duas perguntas. onde
esta No€? O que guardar na arca?

No meio do caos, Noé construiu um pequeno mundo bem
organizado. Face ao desencadeamento dos dados,
protegeu uma selecdo. Quando tudo vai por gua abaixo,
ele est4 preocupado em transmitir. Apesar do salve-se
guem puder geral, recolhe pensando no futuro (...) aarca
foi fechada. Ela simboliza a totalidade reconstituida.
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Quando o universo esta desenfreado, o microcosmo
organizado reflete a ordem de um macrocosmo que esta
por vir. Mas o multiplo ndo se deixa esquecer. O dilavio
informacional jamais cessard. A arca ndo repousard no
topo do monte Ararat. O segundo dillvio ndo tera fim.
N&o ha nenhum fundo solido sob o oceano das
informagdes (...) quando No€, ou sgja, cada um de nds,
olha através da escotilha de sua arca, vé outras arcas, a
perder devista, no oceano agitado dacomunicacdo digital.
E cadauma dessas arcas contém uma selecdo diferente.
Cada uma quer preservar a diversidade. Cada uma quer
transmitir (...) A arca do primeiro dilGvio era Unica,
estanque, fechada, totalizante. As arcas do segundo
dilvio dancam entre si. Trocam sinais. Fecundam-se
mutuamente. Abrigam peguenas totalidades, mas sem
nenhuma pretensdo ao universal. Apenas o diltvio é
universal. Mas ele é intotalizavel*.

No primeiro dilivio Noé salvou aquilo que pode reter em
sua arca; 0 gque sobrou foi exterminado. No segundo dilGvio, no
mar dos signos, temos diversas arcas juntas, € uma biblioteca de
Babel. Mas sem Ararat, isto €, sem terra firme! O segundo dilGvio
traz consigo a inacessibilidade do Todo. Significa deixar de ver a
imagem de uma grande arca e, em seu lugar, ver uma imagem de
frota de arcas. Antes, um pequeno nimero de homens podia ter a
pretensdo de dominar o conjunto dos saberes (ideal daEncyclopédie
do século XVIII). Agora, cada Noé constrdéi uma arca a sua ma-
neira, isto € com seus critérios. Mas a significagcdo ndo podera ser
estavel sendo perpetuamente reconstruida. A partir de agora, mais
do gue nunca, navegar € preciso! Mas navegar no fluxo da World
Wide Web, pois os modos de conhecimentos dependem dos suportes
deinformacao e de técnicas de comuni cacdo, como também o critério
de avaliagéo do saber esta voltado para a coordenacdo cooperativa
virtual, onde as comunidades se reconhecem como coletivos
inteligentes. Entdo, o que é conhecer? E qual é o objeto do
conhecimento?
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Comecemos pela ultima questéo. Os objetos privilegiados
de conhecimento so as comunidades humanas comuni cantes entre
si (inteligéncia coletiva) e seus mundos (conexdes, ambientes,
signos); mundos em constantes metamorfoses.

Conhecer, na cibercultura, é redefinir as configuracOes e a
identidade da inteligéncia coletiva. O saber € sempre imanente a
inteligéncia coletiva. Mas imanéncia sem unidade! Trata-se da
cosmopédia, “um novo tipo de organizacdo dos saberes, repousando
em grande parte nas possibilidades para a representacéo e gestéo
dos conhecimentos informaticos’#. Novamente € preciso lembrar
gue o saber ndo € unidade, mas retalhos que se aglomeram. Hauma
nova relacéo entre sujeito e objeto e, portanto, uma nova relagéo
com o conhecimento. Na cibercultura, objeto é a significagdo do
intelectual coletivo, suas configuracbes dinamicas que sempre
recomecam. O sujeito, da relac@o sujeito-objeto, é também a
Inteligéncia Coletiva. Assim, podemos dizer, de modo bastante
simples, que na cibercultura temos uma construgdo do ser pelo
conhecer, portanto, uma implicacéo ontologica.

Na educagdo, com o uso das redes de comunicagéo e de
suportes multimidia, a distingdo entre ensino presente e ensino a
distancia sera suprimida. Alias, o ensino a distanciaira se tornar o
modelo e trard consigo uma mudanca radical nos processos de
aprendizagem. O gue implica uma nova relacdo entre professor e
aprendiz. Aqui também a inteligéncia coletiva norteia a diregdo do
processo educativo, conduzindo-o a aprendizagem cooperativa. Os
professores também aprendem junto com os estudantes através dos
bancos de dados on-line e daWorld Wibe Web. A fungdo do professor
ndo serd a de difusor do conhecimento, mas a de incentivador da
aprendizagem e do pensamento. Ele incitara a troca dos saberes.
Sua funcdo especifica € a gestdo e o acompanhamento das
aprendizagens, e dar anima a inteligéncia coletiva. No mais, a
tendéncia € a substituicao dos professores por computadores e pela
multimidia. N&o se trata de utilizar os computadores como
instrumentos, como vimos anteriormente, eles deixam de ser
considerados ferramentas e sdo interpretados como operadores. A
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tecnologiadigital e asredes de comunicagdo interativatransformam
arelagdo com o saber. Elas redefinem o seu alcance e questionam o
funcionamento e aapropriacdo dasinstitui¢des educacionais. O que
ndo significa uma tentativa de utilizar-se da tecnologia a qual quer
custo, caracteristica que podemos observar em boa parte das
instituicdes educacionais brasileiras, mas sim a tentativa de
“acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de
civilizagdo que questiona profundamente a cultura dos sistemas
educacionais tradicionais e 0s papéis de professor e de aluno” .

A grande questdo da cibercultura (...) € a transicdo de
uma educacgdo e uma formacéo estritamente insti-
tucionalizadas (escola, universidade) para uma situacéo
de troca generalizada dos saberes, 0 ensino da sociedade
por elamesma, de reconhecimento autogerenciado, mével
e contextual das competéncias™.

Assim também o papel dos poderes publicos é redefinido.
Eles“devem garantir atodos umaformacao elementar de qualidade,
permitir a todos acesso aberto e gratuito a midiatecas, a centros de
orientacéo, de documentagéo e de autoformagao, a pontos de entrada
no ciberespaco, sem negligenciar aindispensavel mediacdo humana
do acesso ao conhecimento; regular e animar uma nova economia
do conhecimento na qual cada individuo, cada grupo, cada
organizacao seriam considerados como recursos de aprendizagem
potenciais ao servi¢o de percursos de formagdo continuos e
personalizados’®!. Ora, isso tudo se deve ao fato de que 0 esquema
aprendizagem-profissdo, — aprende-se uma profissdo na juventude
para exercé-la em toda vida —, revela-se ultrapassado. N&o se trata
mais de profissdes, mas de competéncias, pois se aprende o tempo
todo, e atarefa maior serd a gestdo de processos. O que significaa
virtualizagcdo do conhecimento, onde individuos alimentam as
memodrias coletivas “localizadas’” em rede (on-line). Faz-se
necessario uma politica de gestdo do saber e, portanto, um “re-
conhecimento” da politica e do social.
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Com o acesso ainformagao em tempo real, com o tratamento
(em sentido informatico) cooperativo e com a comunicacdo global,
ademocracia é repensada. Se na antiga Grécia a democracia surgia
na agora ateniense (mercado pensado como possibilidade de
encontro entre pessoas), a cibercultura pretende instaurar a
democracia na nova “éagora virtual”. O que estd em jogo aqui é a
possibilidade da coletividade de proferir um discurso plural, sem
passar por representantes. O ciberespaco propicia uma democracia
diretaem tempo real. Aqui também aparece a inteligéncia coletiva,
guetomaadimensdo de constituir cidadesinteligentes, democraticas,
gue se apoiam em dispositivos pos-midiaticos. A inteligénciacoletiva
distribui funcdes, reagrupaforcas e competéncias. Obviamente surge
a suspeita de totalitarismo. Mas Lévy denuncia a confuséo entre
poder e poténcia®. A caracteristicafundamental é a de que o poder
submete, a poténcia libera. E para se tornar potente, ainteligéncia
coletivarecusaahierarquiaque submete. O problemanacibercultura
ndo € tomar o poder, mas aumentar as poténcias. Trata-se da
passagem da democracia (“poder do povo”) para a demodinamica
(“poténcia do povo”). O que ndo significa um povo soberano, mas
sim um povo-poténcia®, perpetuamente em vias de se conhecer e
se fazer. Trata-se de um novo modo de pensar e de viver emergente
no mundo das tel ecomunicagdes e da informética.

Portanto, as transformacdes afetam todos os campos
antropol 6gicos e a organizacdo do ciberespaco urbaniza de modo
virtual o tecnossocia. Tanto o conhecimento quanto a politica, a
ética, a democracia etc., sao legitimados e articulados pela
inteligénciacoletiva, que tende aassumir o comando e ainstauracdo
da cibercultura como nova morada do homem. E na Inteligéncia
Coletiva, amago da Cibercultura, que Lévy deposita todas as
esperancas relacionadas ao neo-iluminismo tecnol ogico.
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George Gilder, Jay Keyworth e Alvin Toffler.

2 | EVY, 1999, p. 111.

13 Lyotard citado por CONNOR, Steven.Cultura Pés-Moderna: introdu-
¢80 as culturas do contemporéneo. 2. ed. Tradugdo de Adail Sobral e
Maria Stela Goncgalves. Séo Paulo: Edi¢bes Loyola, p. 30.

“ LEVY, 1999, p. 121.
5 bid., p. 127.

1 bid., 128.

7 LEVY, 1999, p. 115,
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18 “sgber-viver".
9 LEVY, 1999, p. 146.

2 Aqui se juntam Pierre Lévy e J. Derrida na critica ao logocentrismo
ocidental.

2 EVY, 1999, p. 160.
2 | EVY, 1999, p. 83-101.
2 | EVY, 1999, p. 43

2 OLIVEIRA, Manfredo Araljo de. A Reviravolta Linguistico-pragmé-
tica na Filosofia contemporanea. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 1996, p.
225.

2 LEVY, 1999, p. 250.

% | IMA VAZ, Escritos de Filosofia 111: Filosofia e Cultura. Sao Paulo:
Edicbes Loyola, 1997, p. 4.

2 OLIVEIRA, Manfredo Aradjo de. Cultura: uma abordagem
hermenéutico-prética. In: SANTO DOMINGO. Ensaios Teol 6gico-pas-
torais. Petropolis: Vozes, 1993, p. 146.

% OLIVEIRA, 1993, p. 148.

¥ HABERMAS, Jirgen. Pensamento Pos-Metafisico: estudos filosofi-
cos. Traducdo de Flavio Siebeneichler. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1988, p. 53.

% WITTGENSTEIN citado por OLIVEIRA, 1993, p. 150.
3 OLIVEIRA, 1993, p.151.
%2 OLIVEIRA, 1996, p. 225.

¥ HABERMAS, Jirgen. O discurso filosofico da Modernidade. Lisboa:
Publicactes Dom Quixote, 1990, p. 275-309.

% LOGOS - Enciclopédia luso-brasileira de Filosofia. Lisboa: Editorial
Verbo, 1989, v. Informagao, p. 1423.

% 1bid., p. 1424.

% MORA, 1986, p. 1698, v. Informacion.

S |bid., p. 1698.

¥ LOGOS, Informética, p. 1427.

% PAIS, Ensaios semidtico-linglisticos, p. 12.

“ HEIDEGGER, Martin. Ser e Tempo |. 3. ed. Tradugdo de Marciade Sa
Cavalcante. Petrgpolis: Vozes, 1989, p. 90-159.
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4 HEIDEGGER, Martin. O Fimda Filosofia. Tradugdo de Ernildo Stein.
S&o Paulo: Abril Cultural, 1979, p. 72.

“2 LEVY, 1996, p. 169.
4 1bid., p. 177.

“ LEVY, 1999, p. 157.
4% ASCOTT citado por LEVY, 1999, p. 160.
% 1bid., p. 13.

4 LEVY, 1999, p. 13-15
8 LEVY, 1996, p. 182.
9 LEVY, 1999, p. 172.
% |bid., p.172.
SLLEVY, 1999, p. 173.
52 LEVY, 1996, p. 82.

53 “E notoriaasemelhanca entre o conceito poténcia de L évy e o conceito
poténcia de Nietzsche” (Cf. areflexdo de Tillich sobre o conceito de po-
téncia nietzscheano ja expresso no Assim Falou Zaratustra, in: TILLICH,
A Coragem de Ser. Tradugdo de Eglé Mdheiros. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1972, p. 18-23).
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I dentidade cidad&: compromisso social

Este artigo apresenta algumas reflexdes resultantes de uma
pesquisadeiniciacdo cientificarealizadapor quatro alunas do curso
de Psicologia, do Centro Unisal, da cidade de Lorena

A metodol ogia escolhidafoi a da pesguisa participante que
se mostrou adequada aos objetivos do trabalho: gerar reflexéo,
comprometimento e transformagdo em individuos carenciados pelo
sistema socio-cultural.

Essa caréncia fregiientemente gera um sentimento de
incapacidade para resolver problemas pessoais e coletivos. A
percepcdo da realidade é distorcida sendo subestimada ou
superval orizada isentando, muitas vezes, o individuo de suas reais
possibilidades ou cul pabilizando-o, indevidamente, por certas
formas de agdo mais arrojadas. Qual € o lugar desse individuo no
Seu grupo socia?

* Projeto de Iniciagdo Cientifica, coordenado pelo LEP (Laboratério de Estudos e
Pesquisas), vinculado ao curso de psicologia do Centro UNISAL — U. E. Lorena
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Considerando que 0 grupo é um espago propicio a
transformac&o por gerar co-responsabilidade nos envolvidos,
acreditamos que se pode proporcionar mais seguranca para agoes
transformadoras seja de carater individual ou coletivo. A aquisi¢do
daidentidade cidada aumenta a responsabilidade do individuo para
com 0s acontecimentos de sua vida e de seu bairro, pois no grupo
cada individuo € um ensinante e um aprendiz.

O desenvolvimento da identidade

A identidade é amarca caracteristica daexpressao vivencial
de um sujeito. Ela engloba a esséncia do contetido simbolicamente
experimentado em diferentes graus ao longo do desenvolvimento.
E a sintese sobre s mesmo incluindo dados pessoais, biografia e
atributo conferido por outras pessoas.

Rojas (1994) refere-se a aquisicdo da identidade como um
processo de incorporacdo psiquica proveniente de um meio socia
que define exigéncias e expectativas paraosindividuos nel einseridos.

ParaKnobel (1981) aidentidade € umacaracteristicade cada
momento evolutivo. Referendando essa posicéo citamos Davidoff
(2001, p.120) “a identidade tende a aflorar repetidas vezes no
decorrer da vida, trata-se de uma construcéo continua’.

A identidade € um conceito que congrega aspectos pessoai s
com exigéncias de cunho socia e isso explica a sua flexibilidade
adaptativa. Erikson (1972) apresenta a sua concepcao deidentidade
como sendo um auto-conceito adquirido a partir de vivéncias
psicolOgicas e das avaliagdes externas.

Grubits (1966) enfoca arelevanciado grupo familiar paraa
formacdo da identidade. O suporte identificatério fornecedor de
introjecOes de aspectos do mundo externo para o EU é oferecido,
inicialmente, pela familia.

Aberastury (1981, p. 15) demonstra preocupagéo com o pa-
pel que afamilia desempenha no momento critico da adolescéncia.
Para elaafamilia como toda ordem social demonstra desorientagcéo
no tratamento da juventude.
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“O adolescente, cujo destino € abuscadeidéias e defiguras
ideais para identificar-se, depara-se com a violéncia e o poder, e
também os usa.”

Arpini (2000) apresenta guestionamentos quanto a
possi bilidade de construgéo de uma identidade positiva em jovens
pobres, carentes, que pertencem a familias sem perspectivas de
mudanca de vida ou incapacitadas para oferecerem modelos
identificatorios saudavels. “ Nesse sentido estamos probl ematizando
como se constréi a subjetividade desses adolescentes quando as
condic¢des sociais de marginalidade, em diferentes planos, acabaram
proporcionando bases muito pobres para identidades positivas.”

A familiaé o primeiro grupo social com o qual o individuo
se depara e dele recebe a base af etiva e sdcio-cultural paraenfrentar
0 mundo. A nova ordem econdmica e social vem modificando as
bases estruturais da familia e conseqiientemente interferindo nos
processos psiquicos de identificagéo.

Costa (1989) mostra o surgimento de novos modelos de
socializagdo que modificam a formagdo da identidade. Sujeitos de
classes trabalhadoras servem de modelos uns para os outros,
ampliando a possibilidade de aquisi¢cdes identificatorias.

A identificagdo € uma necessidade psiquica premente e
acontecera nafamilia ou foradela. Scawone (2001) nos diz que até
mesmo as criangas de rua formam nucleos familiares reprodutores
das figuras paternas e maternas.

Apoiando-nos em Erikson (1972), acreditamos que o meio
socia éumreferencial continuo paraaformacéo do Ego, permitindo
ao individuo possibilidades identificatérias que possam comple-
mentar ou mesmo suprir, sob certos aspectos, a insuficiéncia do
convivio familiar.

Cidadania

O termo cidadania vem sendo muito usado no discurso
politico educacional no sentido de conquista de uma mentalidade
reivindicatoria de direitos pessoais. Essa concepcdo se harmoniza
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com a Otica capitalista porque reforca um modelo de conduta
egocéntrico enquanto descompromissado daordem coletiva. Recria-
se assm, continuamente, alei de levar vantagem a qualquer preco.
A cidadania como a entendemos € uma caracteristica pessoal
adquiridaatravés do intercambio social, capaz de provocar atuagoes
éticas, respeitosas e autbnomas. Autonomia é empregada agui no
sentido Piagetiano de auto-governo adquirido com a maturidade
cognitiva. Nao se trata, portanto, de um aspecto agregado a
personalidade, mas acima de tudo de um aspecto com o qual o
individuo se identifica.

Corresponderia ao estégio final da moralidade orientada por
principios éticos universais gerados pela consciénciaindividual de
se fazer parte de um contexto social. Em Vygotsky poderia ser a
consciéncia que € adquirida na cultura, nas relacfes interpessoais,
gue se convertem em intrapessoais. A esse respeito Oliveira (1992)
acrescenta: “ Vygotsky estabel ece que o individuo interiorizaformas
de funcionamento psicolégico dadas culturalmente, mas ao tomar
posse delas torna-as suas e as utiliza como instrumentos pessoais
de pensamento e agdo no mundo”.

A cidadania € a consciéncia autbnoma da responsabilidade
pela sociedade como esta organizada e por sua organizagao.

M étodo

Utilizamos a metodologia da pesquisa participante. Dois
grupos de sujeitos participaram, um composto de quinze
adol escentes e outro, de quinze maes. A faixa etariados adol escentes
foi de9 até 14 anoseadas méesde 19 até 47 anos. Todos moradores
do bairro Parque das Rodovias, no municipio de Lorena. Utilizamos
vérias técnicas ludicas e também dinamicas de grupo a fim de
promover aintegracéo dos individuos com a proposta de trabal ho.
Os encontros aconteceram semana mente com duracdo de 4 horas
cada, no Oratério Salesiano do bairro.

Os primeiros encontros foram destinados ao conhecimento
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do trabalho e familiarizac&o dos individuos entre si e com 0s
pesquisadores. Essaprimeirafasefoi extremamenteimportante para
0 estabelecimento de um contato social capaz de trazer ordem,
comprometimento e respeito mutuo.

Apbs essa fase inicial partimos para a etapa seguinte
destinada ao desenvolvimento de temas sugeridos pelos par-
ticipantes. Esses temas estavam relacionados com a realidade do
bairro e foram os seguintes. violéncia, drogas, sexualidade e
educacdo familiar.

Resultados

O grupo das mées comecou com dezenove pessoas sendo
gue treze permaneceram frequentando com determinagéo, forca de
vontade e objetivos proprios. Atribuimos as desisténcias a
expectativas que ndo puderam ser atendidas, como, por exemplo,
algumas pessoas esperavam ganhar cestas basicas e se frustraram
a0 perceber que o objetivo era outro.

Os quatro encontros iniciais destinaram-se a criagdo de um
vinculo de confiabilidade. Utilizamos paraisso didogos, reflexes
e dindmicas ressaltando a importancia do outro em nossas vidas.
Foi pedido que falassemos sobre educacdo de filhos e paraesse fim
buscamos recuperar, pelo ludico, episddios significativosdainfancia
de cada uma. Fizemos uma articulacéo do vivencial com o teorico.
Durante o relato ocorreram processos identificatorios. As pessoas
se reconheciam no problema do outro e isso gerava uma
cumplicidade respeitosa. Era comum nesses discursos a mencéo a
abandonos, caréncias e dificuldades familiares.

MC —“minhainfanciafoi muito dificil. Meu pai bebiamuito
e estava sempre narua’.

R —“meu pa erarigido e um alcodlatra’.

Esses fatos foram relatados sem receio ou constrangimento
e isso sinalizava que a confianga estava presente e que 0 grupo
representava um local seguro para a auto-exposicao. Observamos
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que esse trabalho crescia em importancia na vida pessoa de cada
UM € iSO era expresso em comportamentos como:

a) Justificativa de auséncia.

b) Pedido de mais encontros durante a semana.

c) Pedido de continuidade no proximo ano.

d) Relatos de mudangas comportamentais ocorridas em casa
com seus familiares.

O grupo criou um nome e um simbol o para que pudesse ser
representado: grupo de psicologia livre e o simbolo foi uma
borboleta. “Escolhemos esse home porque 0 grupo é bem assim,
nos deixa livres, falamos o que queremos. No inicio achamos que
vocésfossem seintrometer nanossavidaevimosquendo foi assm.”
Percebemos que nos encontros iniciais havia uma passividade, elas
esperavam propostas das pesqui sadoras. Com o decorrer do trabalho
assumiram um papel responsavel pela conducdo do mesmo. Com
os adolescentes tentamos 0 mesmo caminho, iniciando com o
contato e buscando a criagdo de vinculos. Utilizamos dinémicas
alegres e instrutivas que pudessem sensibilizar para a importancia
de cada um para a concretizacdo do trabal ho.

O tema inicialmente sugerido foi a utilizagdo de drogas e
seus efeitos fisicos e psiquicos. Essefoi 0 assunto do grupo durante
todo o trabalho. Passamos filme, utilizamos técnicas grupais de
vivéncia e troca de papéis sociais. Mostramos painéis informativos
sobre a maconha, inalantes, cafeina, tabaco, acool, cocaina etc.

Durante os encontros eles contaram sobre pessoas dafamilia
que se envolveram com drogas. Percebemos dificul dades de ordem
cognitiva como: escrita pobre, dificuldade de interpretacéo de texto
e de raciocinio logico. Talvez por esse motivo € que para qual quer
Situacdo-problema que surgia sempre se procurava uma solucéo de
ordem religiosa. Procuramos, através de técnicas psicodramaticas,
sensibilizé-1os para a necessidade de se encontrar solugdes pessoais
e de se responsabilizar por elas. Assim eles aprenderam uma outra
forma de encarar os fatos do mundo.
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Acreditamos que a criagdo do EU é permanente e continuae
gue astrocas sujeito-ambiente sdo referenciai s prioritéarios paraessa
construgéo. Referendamos aposi¢ao de Dawidoff dequeaidentidade
tende a aflorar repetidas vezes no decorrer da vida. A identidade
realmente um processo que tem como base a cultura. Na posi¢éo de
Vygotsky a cultura € mediadora e foi essa posi¢cao que tomamos.
Procuramos mediar a relagéo entre o sujeito morador do bairro
Parque das Rodovias e a organizagdo cultural mais abrangente.

O trabalho pbde contribuir para uma identidade cidada na
medida em que 0s sujeitos tornaram-se responsavei s pela resolucéo
de seus problemas. As méaes mostraram um processo de tomada de
consciénciade seus sentimentos, podendo expressé-|osem seu meio
familiar e social.

Considerando que a cidadania € o exercicio de Direitos e de
Responsabilidades sociais podemosavaliar que essapesquisaatingiu
0 primeiro aspecto. Os individuos perceberam seus Direitos e a
possibilidade ndo sb de possui-los como de expresséa-|os.

A cidadania democrética, como entende Coutinho (1996),
deve ser concebidacomo umaatividade continua e ndo apenas como
um engajamento momentaneo voltado para um objetivo especia. A
mudanca de atitude voltada a responsabilidade grupal necessita de
principios e valores comprometidos com a realidade social,
adquiridos num processo de troca continuo em todas as fases
evolutivas.

Conclusao

Essa pesquisa pretendeu promover atomada de consciéncia
do conceito de cidadania numa perspectiva vivencial a partir da
abordagem de problemas que 0s grupos apontaram como prioritarios.

O assumir responsabilidade pelos proprios atos, que € um
dos componentes essenciais do perfil do sujeito cidadéo, pode ser
trabalhado e desenvolvido satisfatoriamente nos dois grupos.
Observamos a diminuicdo de um pensamento fatalista que
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negligencia as responsabilidades dos atos humanos atribuindo tudo
a Deus. Acreditamos que essa forma de pensamento acaba
impossibilitando a luta por novas aquisi¢ées ou mudancas.
Percebemos umatomada de consciénciadaimportanciadas atitudes
pessoais.

Por outro lado, foi dificil para os participantes o com-
prometimento com o coletivo. Notamos uma autocentralizagao
especialmente nos jovens. Manifestaram esse comportamento
através da preocupacdo em ganhar sempre, estar em primeiro lugar,
falar antes etc. Essa é, acreditamos, uma consequiénciado momento
socio-historico em que vivemos e que, naturalmente, influencia os
valores pessoais.

O tempo disponivel paraarealizagdo do trabalhofoi limitado
para a percepcao de sinais de mudanca nesses aspectos.

Os objetivos principais foram al cangados satisfatoriamente:
um vinculo de confiabilidade foi garantido. Esse vinculo pdde ser
observado principalmente no grupo das maes, através de atitudes
apresentadas pelos envolvidos no trabalho: assiduidade, ética e
permanéncia. Mantiveram sigilo sobre assuntos vivenciados,
assumindo comportamentos respeitosos sobre as particularidades
de cada um. Manifestaram verbalmente, por diversas vezes, o
significado gratificante desses encontros para suas vidas.

Percebemos que o trabal ho colaborou parauma melhoriade
auto-imagem. A identidade se estabel ece continuamente através de
contatos sociais capazes de modificar antigas percepcoes.
Reafirmamos a hipétese inicial de que um grupo de trabalho pode
ser um espago para mudangas significativas e até certo ponto
reparadoras dos padrdes familiares iniciais.

A pesguisa participante utilizada como metodologia
contribuiu parauma producéo de conhecimento enriquecedorasobre
identidade e cidadania. Foi especiamente (til como forma de dar
VOZ a sujeitos pertencentes a uma comunidade pobre nem sempre
contemplada pelas descobertas da ciéncia psicol bgica.
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O sistema educacional brasileiro, em todos os niveis de
ensino, tem-se apresentado com graves problemas e consequiéncias
sociais, entre elas: criangas fora da escola, marginalizagéo e
violéncia, dificuldades de aprendizagem, evasdo (GUZZO, 2001).
Sem conseguir resolver muitos dos problemas basicos da
Educacdo, entra no século XXI com uma grande quantidade de
criangas ainda fora da escolarizagdo. Muitos profissionais da
Educacdo e outros a ela relacionados tém procurado diminuir a
incidéncia desses problemas com intervencdes de carater
remediativo, sem garantir as solucdes necesséarias para o
enfrentamento que o futuro exige.

Desde os anos 80, tem-se procurado analisar a historia do
fracasso educacional no Brasil. Da perspectiva de andlise que
culpabilizava, no passado, o proprio auno pelo fracasso, as pesquisas
atuais que apontam o sistema escolar e a escola como elementos na
construcdo desse fracasso, 0 certo € que o problema encontra-se
ainda longe de ser resolvido.

A visdo mostrada pel as estatisticas e pesquisas que atentam
para a dura realidade das mazelas educacionais de nosso pais, nos
faz enxergar apenas o lado “obscuro” e “negativo” do processo,
obstaculizando e cristalizando o0 nosso ol har, de forma a distanciar-
nos da Educagdo como movimento, em que as possibilidades e as
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utopias precisam ser visualizadas como alavancas para a trans-
formagéo.

Deixando um pouco de lado essa realidade que nos assusta
e, por isso nos impede de vislumbrar um futuro melhor para os
Nossos aprendizes e ensinantes, para as N0Ssas escol as, para o N0Sso
povo, vamos movimentar as nossas fortalezas, vamos somar os
nossos esforgos, vamos refletir a Educacao dentro do novo
paradigma que o momento exige.

As novas propostas educacionais, baseadas na teoria da
complexidade (MORIN, 2000), em que a interdisciplinaridade e a
compreensdo dialética dos fendmenos historico-culturais se fazem
necessarios, exigem a analise da Educacdo sob um novo prisma, o
da esperanca, do sonho, da possibilidade de sucesso e conquista, da
habilidade em viver e conviver com asdiferencas, dasnovasaliangas.

Numa sociedade pautada pela flutuagéo e precariedade dos
sistemas socioecondémico e educativo, pela incerteza e constantes
crises, fica clara a necessidade do desenvolvimento de uma linha
de pensamento mais positiva, da criagdo de alternativa de outros
espagos e tempos que possam fortal ecer ainteracdo humanae trazer
perspectivas promissoras de maior auto-realizacdo e de bem-estar
social. Segundo NOVAES (1999), a hipotese de transformacéo do
olhar negativo para o olhar positivo em relagdo aos processos
educacionais implica, antes de mais nada, a parceria, na qual as
aquisi¢les sucessivas encontram-se na articulagéo entre o singular
(individual) e o social (coletivo), tanto ha compreensdo dos
fendbmenos, quanto na produgdo dos saberes. Essa articulagéo
auxiliara a preparar 0 homem para enxergar 0 mundo com mais
esperanca, de forma que ele possa descobrir as suas fortal ezas para
enfrentar o imprevisivel, para dominar codigos e linguagens
complexas, pararefinar a sua sensibilidade.

Para que nova Educacéo se construa, é fundamenta a
criacdo e ampliacéo de espacos inovadores que possam promover e
prevenir dificuldades no meio escolar, a estruturacéo de projetos
integrados com as demandas sociais, comprometidos com a salide
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mental doseducandoseeducadores, com aalegria, aesperanca, 0 sonho,
o dafeto, distanciando-se da visdo patoldgica, doentia, que cega e
Intercepta as nossas agoes. A Brinquedoteca na escolatem se mostrado
umimportante espaco depromogdo e prevencéo dasalide mental escolar.

1. A Brinquedoteca
1.1. O mundo brincava assim...A historia do brincar

Qualquer uma das pessoas que tenha tido em casa uma
ninhada de caes ou de gatos, pode descrever o que significa brincar
na pura e simples sobrevivéncia da espécie, ou sgia, o brincar € um
ato cotidiano do ser que cresce. No ser humano esse brincar torna-
se mais complexo, porque a vida humana é mais do que mera
sobrevivéncia, elaimplicasentimentos e relagbes que se estabelecem
ao longo do tempo, configurando a personalidade e a forma de ser
no mundo.

Do ponto de vista historico, como nos colocaAndrade (1993),
atéo século X V11, acriancaeracons deradaum adulto em miniatura,
ndo era visualizada com um ser independente, portanto, ndo tinha
um espaco proprio dela, ela fazia parte de uma sociedade com os
adultos, compartilhava a vida daguela sociedade. N&o havia um
espaco proprio para as criangas brincarem. Durante os seculos XV
e XVI , elas se misturavam com os adultos nos espetacul os de lutas,
de corridas de cées, de jogos de adivinhagdo, de contar historias.
Brincavam com bonecas, de esconde-esconde, de boliche e até de
jogos de azar. Esse conjunto de brincadeiras nasceu da imitacéo de
atitudes e atividades dos adultos.

Entre o século XVII e o XVIII, os conglomerados urbanos
comecaram a se formar, e as criangas foram dijadas do convivio
com os adultos que saiam paratrabalhar com os nobres e burgueses.
As ruas passaram a ser vistas como local de perdicéo e violéncia
Era preciso vigiar as criangas com dogura. Foi nessa época que 0s
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jogos infantis passaram a ser classificados como bons e maus. A
ginastica e a educagdo fisicaforam consideradas jogos bons, e cada
vez mais incluidas nas escolas. No final do século XVIII, os
exercicios fisicos comegaram apreparar os jovens paraaguerra. As
criancas passaram ater espacos diferenciados de convivénciaelazer
deacordo com asclasses sociais. Osjogos efestas sazonai s perderam
0 sentido coletivo de unido para se transformarem em espetacul os
vendidos. Os espacos de brincar foram se limitando até se
transformarem em pequenas areas (parques). As brincadeiras
passaram aficar confinadas a esses pequenos espagos.

Nos seculos X1X e XX, com o0 avango da industrializagéo,
com a necessidade do trabalho dos pais, com a participacdo da
mulher no mercado de trabalho, os jogos e brincadeiras conjuntas
entre pais e filhos, adultos e criangas diminuiram, e o brincar foi
reduzido a pequenos espagos onde basicamente se estimulam os
movimentos, deixando em segundo plano o pensar. A fantasialimita
se a horas das histérias contatadas. O brincar coletivo, a relacéo
IGdica de adultos e criangas e de criangas entre si, 0s espagos de
encontro, praticamente desapareceram. Sem o brincar, a crianga
“adoece”, e a populacdo passa a sofrer as consequéncias desse
adoecimento (violéncia, drogas, morte...).

Estamos entrando em um novo século na perspectiva de
devolver a crianga e ao ser humano, através dela, o que lhe é
fundamental, ou sgja, 0 DIREITO DE BRINCAR. A Declaracéo da
UNESCO sobre os direitos universais da crianga assim como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente atuam legalmente nessa
direcdo. Esse deve ser o compromisso de todos os cidadéaos,
especia mente dos educadores.

1.2. A Bringuedoteca no mundo e no Brasl|

Brinquedoteca € uma instituicdo que nasceu no século XX
para garantir & crianca um espaco destinado a facilitar o brincar. E
UM espaco que Se caracterizapor possuir um conjunto de brinquedos
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e brincadeiras, oferecendo um ambiente agradavel, alegre, colorido,
onde mais importante que os brinquedos € a ludicidade que estes
proporcionam (CUNHA, 1998).

A primeiraidéia de Brinquedoteca surgiu em 1934, em Los
Angeles, quando o dono de uma loja de brinquedos queixou-se ao
diretor da escola municipal de que as criangas estavam roubando
brinquedos. O diretor concluiu que elas agiam assim porque ndo
tinham com o que brincar. A partir desse incidente, iniciou-se um
servico de empréstimos de brinquedos como um recurso
comunitério. Esse servico existe até hoje e é conhecido pelo nome
de Toy Loan.

Em 1963, em Estocolmo/Suécia, surgiu a primeira ludoteca
para orientacdo de pais de criancas excepcionais. Em 1967, na
Inglaterra surgiram as Toys Libraries (bibliotecas de brinquedos),
em que qualquer crianca pode escolher os brinquedos e levar para
casa. Quase todos os paises do mundo contam com a presenca de
Bringuedotecas.

No Brasil, em 1973, foi criada a Brinquedoteca da APAE,
funcionando em sistema de rodizio de brinquedos entre as criancgas.
Em 1981, foi criada a primeira Brinquedoteca brasileira na escola
Indiandpolis de S&o Paulo. Em 1984, foi fundada a Associacdo
Brasileira de Brinquedoteca. H& mais de 250 brinquedotecas
associadas. Neste ano encontra-se em andamento o movimento para
a criacao da profissdo de brinquedista.

Como todas as demais institui¢des estruturadas em funcéo
da crianga, a Brinquedoteca traz, em seu interior, uma concepcao
deinfanciaque determinaasuaorgani zacdo, 0 seu uso, adistribuicdo
do tempo easatividades por e aproporcionadas, possibilitando dessa
forma gque a crianca aprenda brincando.

1.3. Brincar e aprender - as dificuldades de aprendizagem

Para que se possa entender a relacéo existente entre a
brincadeira, jogos e brinquedos, e sua utilizagdo como instrumento
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de identificacdo, analise e intervencédo na dificuldade de
aprendizagem do aluno, é necessario, antes de tudo, tentar definir o
gue se entende por dificuldades ou problemas de aprendizagem,
diferenciando-os dos disturbios que afetam o0 processo.

Encontrar umadefinic¢do clara, precisa, objetivae consensual
do pensamento de varios autores que se dedicam ao estudo das
dificuldades de aprendizagem de criangas, tem sido uma tarefa
dificil, quer no campo psicoldgico, quer no pedagdgico.

Como nos coloca Azevedo (2002), ha um conjunto de
estudiosos que utilizam o termo “fracasso escolar” para explicar o
fendbmeno da incapacidade cronica da escola de garantir o direito a
educagdo escolar, 0 acesso aos beneficios da escolarizacdo, e a
permanéncia dos jovens na escol a, pelo menos até o final do Ensino
Fundamental (estudos de Patto, Machado e Souza, Moyseés e
Collares, Cagliari). Esses estudiosos fazem umaandlise do contexto
social, e da escola enquanto reprodutora da classe dominante,
atribuindo a escola, enquanto engrenagem do sistema social
excludente, a etiologia do problema. Um outro grupo de estudos
(Fonseca, Pain, Fernandez) prefere o uso do termo “insucesso
escolar” para referir-se a desordens que ocorrem no sujeito que
aprende, sem deixar de considerar as variaveis ambientais
(AZEVEDO, 2002, p.1-2).

O termo “dificuldades de aprendizagem”, contudo, é
entendido pelos dois grupos de estudiosos como uma constelacéo
de fatores de natureza socio-cultural, econémica, familiar,
emocional, sem o comprometimento do sistema nervoso central.
Quando o sistema nervoso central encontra-se comprometido,
podemos afirmar que estamos diante de um disturbio de
aprendizagem. Nesse caso, ha a necessidade de acompanhamento
neurolégico concomitante ao trabalho pedagdgico para que as
intervencdes surtam efeito. As pesqui sas hessaareatém demonstrado
que entre as criangas que apresentam dificul dades de aprendizagem,
apenas 5% sdo comprovadamente portadoras de distarbios.

Para se trabalhar com as dificuldades de aprendizagem da
crianca, énecessarioir aém do bioldgico, € preciso avaliar o contexto
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socia. Ascriangasdesfavorecidas social, cultural e economicamente
sd0 também desfavorecidas pedagogicamente (FONSECA, 1981).
Nessa perspectiva, 0 olhar do professor deve deslocar-se para os
diferentes ambientes com os quais as criangas convivem, e para as
interacOes eintersecgdes entre as proprias criangas, entre as criangas
e seus cuidadores. A dificuldade ndo estaria no sujeito ou nos seus
cuidadores, mas naqualidade e no contelido dasrel agbes que mantém
entre si. O estudo do “porqué’ da dificuldade escolar cede lugar ao
“como”. A Brinquedoteca € um excelente espaco para que 0
professor e outros especialistas em educagdo possam avaliar o
“como” dasdificuldades escolares, atraves daandlise dasinteractes
entre a crianga, 0 brinquedo, e o brincar.

1.4. A Brinquedoteca psicopedagogica

Todos os profissionais que trabalham com criancas sabem
da necessidade da existéncia de espago e tempo para a crianca
brincar, comunicar, revelar seus sentimentos e experiéncias. Essa
regra também se aplica ao professor e a escola.

Segundo Bomtempo (1998), o brinquedo faz parceriacom a
crianca na brincadeira. Ao se observar uma criancga brincando (o
gue escolhe e como brinca), poder-se-a obter uma série de
informagdes sobre amesma. Na Brinquedoteca, acriancadeveter a
oportunidade de contatar com o seu desgjo de aprender, de modo
gue o professor possa compreender e reconhecer 0 que Se passa no
seu mundo interno, quai s s&o as suas necess dades e 0s seus desg 0s,
incluindo os diretamente relacionados a aprendizagem.

H& um modo especifico de brincar para cada idade. As
criangas pequenas, até quatro anos, preferem os jogos de encaixe,
motores, e de construcdo. No periodo de sete aonze anos, a crianca
seinteressa sobretudo pelo jogos de regras (ludo, domind, cartas de
baralho, dama, xadrez, séo os preferidos). As criangas mais velhas
preferem osjogos simbolicos, afantasia (dramatizagdes, teatro, faz-
de-conta), estéo se preparando para assumir a vida adulta.

A forma como a crianga brinca revela a sua personalidade e
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como estaestruturando 0 seu modo de rel acionamento com o mundo.
E possivel identificar angustias, culpas, ataques e revides, invgja e
raiva enquanto a crianca brinca. E possivel também reconhecer na
forma como a crianca joga, aspectos cognitivos, ou sgja, a sua
capacidade de ordenar, seriar, classificar, compreender e utilizar as
informagdes que recebe do meio (BOSSA,1996).

O brincar é uma experiéncia importante e tem efeitos
terapéuticos paraacrianca, professorese pais. Atravésdabrincadeira
pode-se reelaborar cenas vividas atraves da recriacdo, para que se
possareagir mais positivamente anovas situagoes. O brincar produz
mudangas de lugares, transforma desprazer em prazer.

No processo diagnostico na Brinquedoteca, € necessario
identificar, através do brinquedo e do brincar, as habilidades
cognitivas da crianga e a histéria de sua aprendizagem construida
na interface dos varios ambientes com os quais interage: familia,
escola, amigos (AZEVEDO, 2002).

Para intervir diagnosticamente na Brinquedoteca, é
necessario que o educador respeite o desempenho das criangas
participando das brincadeiras, nd&o como um invasor, mas como
parceiro, compartilhando o momento. E preciso preparar-se para
essa funcao.

1.5. Aformacao do brinquedista

A relacdo adulto-crianca € o ponto forte da Brinquedoteca
como instrumento diagnostico em criangas com dificuldades
escolares. Para atingir esse objetivo, ele precisade um treinamento,
ele ndo pode ser nem pai, nem méae, nem professor. Ele tem de
estabelecer com a crian¢a umarelacdo rara, a de presenca-auséncia
na brincadeira. Em alguns momentos deve estar suficientemente
distante para permitir que as criangas Se organizem e estruturem
sozinhasas brincadeiras. Em outros momentos, deve estar consciente
de sua intervencéo.

O brinquedista necessita questionar-se sempre sobre: se
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valoriza ou néo as brincadeiras das criancas; quanto tempo permite
0U N0 que as criangas brinquem; como organiza 0s espagos paraas
brincadeiras; quais objetos e que condigbes oferece para que as
criancas brinquem; se é capaz de reconhecer e entender os
brinquedos que as criancas inventam.

Segundo Andrade (1993), algumas caracteristicas sdo
fundamentais ao brinquedista: gostar de trabalhar com criangas; ser
paciente, entusiasta, determinado; saber respeitar a opinido dos
outros; ndo ter preconceitos e ser promotor da integragdo na
brinquedoteca; gostar de brincar e saber brincar; respeitar os
caminhos da crianga, seu pensamento; ndo ter pressa; respeitar a
escolha da crianca; manter uma relacdo estreita com os pais, saber
entender o significado do brinquedo etc. O importante € o trabalho
de equipe e 0 compromisso com o trabal ho.

O brinquedista, antes de mais nada, precisa ser e sentir-se um
educador, um especialista em brinquedo com conhecimentos solidos
em psi col ogia, sociologiae pedagogia. Conhecimentos que sustentem
uma visao clara sobre o desenvolvimento infantil, sobre a escola,
sobre contextos sociais e sobre as fungdes e papéis do brinquedo.

A Associacdo Brasileira de Brinquedotecas, Sao Paulo,
vem promovendo cursos de Formacéo de Brinquedistas, de forma
a garantir uma equipe de trabalho realmente compromissada e
consciente com aimportancia e significado do brincar para a salide
mental das criangas.

2. Brincar, Crescer e Desenvolver

Ao valorizar as atividades |Udicas como uma contribuicéo a
mais nos processos de desenvolvimento e aprendizagem, valoriza-
se também a realidade da Bringuedoteca psicopedagogica, e suas
emergentes aplicacfes no contexto da Educacéo.

Nas atividades neladesenvolvidas, algumasfuncdestornam-
se particularmente significativas. a pedagdgica, na medida em que
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se pode oferecer ao aprendiz a selecdo de “bons’ brinquedos e de
qualidade; asocial, possibilitando as criangas pertencentesafamilias
economicamente menos favorecidas a utilizacdo e envolvimento
com os brinquedos, aos quais, em outras circunstancias ndo teriam
acesso; acomunitaria, umavez que brincar em grupo possibilitaa
aprendizagem de regras e valores, tais como o respeito, gjuda,
cooperacao e compreensao com as pessoas; a comunicagao
familiar, reativando asinimeras formas dejogo no seio dafamilia;
a funcéo diagnostica, na medida em que possibilita, além da
construcéo do conhecimento, a simbolizag&o e a representacéo de
vivéncias, ressignificando a propria historia.

E na brincadeira que a crianga aprende as regras de
convivéncia social, além de ser um dos processos educativos mais
completos, pois envolve o emocional, o corporal e o intelectual da
crianga. Permite também desvincular o brinquedo da quest&o do
consumo, estimulando a vivéncia social coletiva.

Ao longo do processo de desenvolvimento, as criangas
brincam de diferentes maneiras. Podem brincar sozinhas ou em
grupo. Quando muito pequenas preferem brincar sozinhas ou em
pequenos grupos. Podem brincar ao lado de outras criangas, sem,
contudo, estarem envolvidas no mesmo brinquedo. Ascriangcasmais
velhas organizam-se em grupos maiores para as brincadeiras e, em
geral, brincam de forma a desenvolver atividades iguais e
semelhantes (AZEVEDO, 2002).

Inicialmente, nos primeiros anos de vida, a crianga brinca
de forma repetitiva em relagdo aos objetos para que possa dominar
as suas qualidades. A partir dos quatro anos ja faz uso do faz-de-
conta, 0 jogo imaginativo que prepara para a entrada no mundo dos
adultos. Esse, ao longo dos anos, vai tornando-se mais complexo e
duradouro.

A passagem de um papel passivo para um ativo € o
mecanismo fundamental da maioria das atividades ludicas, 0 que
possibilita que a crianca torne-se melhor preparada para assumir 0s
diferentes papéis que a vida adulta exige. Esse aspecto é bastante
privilegiado no espaco da Brinquedoteca.
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Durante 0 seculo XX, os movimentos de direitos humanos,
anteriormente voltados para os adultos, estenderam-se para as
criangas. O primeiro documento sobre protecéo ainfancia, intitulado
“Declaracdo dosDireitosdaCrianca’, foi promulgado em 1924 pela
Sociedade das Nagbes. Em 1990, celebra-se em Nova York a
chamada Cupula Mundial da Infancia, surgindo dai a “Declaracéo
Mundial sobre a Sobrevivéncia, Protecdo e Desenvolvimento da
Infancia’ (IZQUIERDO,1991).

Nesse contexto, houve a atencdo sobre os fatores
psicol 6gicos que promovem a salde mental infantil e que afetam
o desenvolvimento cognitivo, social, emocional das criancas. A
partir desse pensar, declaragbes sobre os direitos universais da
crianca foram sendo legalmente regulamentados em diversos
paises. O brincar enquanto elemento de lazer € direito assegurado
as criangas.

No Brasil, pela Lei 8069 de 13/07/90, que dispde sobre 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente, encontram-se descritos como
direitos fundamentais: direito a vida e a salide, direito a liberdade,
ao respeito edignidade, direito aconvivénciafamiliar e comunitéria,
direito a educacgéo, a cultura, ao esporte e lazer, direito a
profissionalizacdo e a protecdo ao trabal ho.

Portanto, trazer, aém da crianca, 0s professores e 0s pais
para “dentro” da Brinquedoteca, para o lazer saudavel e
acompanhado, permite o atendimento aos direitos da crianca, além
de conhecer os diferentes caminhos que envolvem as questdes
relacionadas aos impasses do aprendizado escolar.

A escolado futuro ndo sera uma escolatecnol 6gica, masum
espaco institucional em que alunos e professores possam-se
desenvolver, aprender prazerosamente uns com osoutros. Um espaco
em que a motivagao para aprender supere o curriculo proposto, em
gue diferencas e necessidades individuais possam ser atendidas em
Seu contexto.

Nesse novo enfoque, espera-se que o profissional estejamais
preocupado com a prevencdo e promog¢do da salde e do bem-estar
coletivo, estruturando atividades que possibilitem aos estudantes
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obterem sucesso. Sera preciso que o educador redescubra o
paradigma da pedagogia positiva. Sair do contexto da doenca para
0 da saude; do fracasso para o do sucesso; dos disturbios e
dificuldades para o das possibilidades, competéncias e qualidades;
do paradigma da tristeza para 0 da aegria, da exclusdo para o da
inclusdo; do desamor para 0 do amor; do abandono e descrenca
para o do acolhimento e afeto. A Brinquedoteca pode ser um dos
instrumentos desse novo olhar.

Podemos em muitos momentos visualizar a Educagéo
COmMoO uma “caixa negra’, em gque muitos aspectos encontram-se
distantes de nosso alcance e compreensdo. Porém ela também
pode ser vista de uma outraforma, como a*caixa de Pandora’, em
CUjo interior sempre permaneceu a esperanca. Basta apenas uma
mudanca no ol har.
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E-L earning: tendéncias e desafios

Cristiano de Jesus

Programa de P6s-Graduagdo em Engenharia
de Producdo - FEMP — UNIMEP

1. Introducéo

Ha décadas existem iniciativas de utilizacdo dos meios de
comunicacdo como ferramenta para o processo de aprendizado.
Pode-se citar, por exemplo, o Telecurso 2000, promovido pela
Fundagdo Roberto Marinho, transmitido por redes de televiséo,
cursos em video e mais recentemente também em DV D, como os
video-cursos do consagrado pesqguisador Peter Drucker e, como néo
poderia deixar de ser citado, os diversos cursos de idiomas, que so
até hoje distribuidos em fitas cassete.

A tentativa de facilitar o processo de aprendizado e o
compartilhamento do conhecimento jaexiste hamuito tempo. Porém,
elanuncaocorreu deformatdo revol ucionériacomo vem acontecendo
nos ultimos anos. Impulsionadas pelo advento da Internet, as
iniciativas de educagdo adistanciatém sido cadavez mais exploradas
pelas instituicbes de ensino e treinamentos, além de estar sendo
recebidas pelas organizagdes com bastante entusiasmo.

As possibilidades of erecidas pela I nternet permitem desde a
realizac&o de treinamentos em toda sua carga horaria dentro darede
mundial, até servir como ferramenta de apoio ao ensino
convencional, fazendo o papel de extensdo dasaladeaula, deforma
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a abrir um leque de possibilidades muito grande, aumentando a
Interacdo entre os partici pantes e compartilhando os conhecimentos,
entre outros beneficios.

Esse artigo tem por objetivo apresentar 0os conceitos
principais de educacdo a distancia e meios de como iniciativa
pode contribuir para tornar mais eficaz 0 processo educativo nas
institui cAes de ensino além de permitir que 0 meio corporativo possa
usufruir desses beneficios para otimizar o gerenciamento do
conhecimento e conseqientemente melhorar sua competitividade
no mercado. Serd apresentado também uma ferramenta que esta
sendo construida dentro daideologia do e-Learning e que deve ser
o resultado de pesqguisas nessa area, culminando por fim em uma
tese de doutorado.

2. Principios Fundamentais do e-Learning

De acordo com LENNOX (2002), e-Learning ndo pode ser
confundido com Treinamento Baseado no Computador (TBC) que
surgiu com o objetivo de evitar o desperdicio de tempo e os
constrangimentostipicos das salas de aul a, porém nao obteve grande
aceitacdo por promover um processo de aprendizado muito solitario,
desprezando o conceito colaborativo de ensino.

ROSENBERG (2002), define que “e-learning refere-se a
utilizacdo das tecnologias da Internet para fornecer um amplo
conjunto de solugcbes que melhoram o conhecimento e o
desempenho”. Para o autor, essa iniciativa basala-se nos seguintes
critérios:

1. O e-Learning é transmitido em rede, tornando possivel a
atualizacdo, armazenamento e recuperacdo, distribuicéo e
compartilhamento instanténeos da instrucdo ou informagao;

2. E fornecida ao usuério por meio da I nternet;

3. O processo de aprendizado é concebido dentro de uma

104 « Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO



visdo mais ampla, por utilizar-se de solucdes que rompem
paradigmas tradicionais de treinamento.

A Internet dispde de recursos que permitem uma melhor
interacdo professor ou instrutor e aluno através de salas de bate-
papo, foruns e listas de discussdo. Fornece também uma enorme
base de conhecimento, possibilitando, assim, que qualquer tema
possa ser referenciado por quantas paginas Web se possa encontrar,
de modo que o processo de aprendizado néo fica limitado a poucas
horas dentro de uma sala.

ABE (2000) afirmaque o e-Learning promete disponibilizar
0 treinamento necessario a qualquer hora e lugar, com custos
reduzidos. Para a autora, quanto a questdo da disponibilidade, é
uma meta facil de atingir, pois a Internet funciona de forma
ininterrupta. Mas, por outro lado, o lugar de acesso dependeramuito
datecnologia disponivel, umavez que muitos cursos que sdo feitos
a distancia pela rede global exigem recursos tecnol0gicos ainda
ndo muito difundidos no Brasil, como por exemplo um sistema de
bandalarga, ou sgja, comunicacao em altavel ocidade paratransmitir
som, video e grandes quantidades de informacéo.

3. Os Beneficios do e-Learning

Segundo 0o BRANDON-HALL (2001), empresas de todo o
mundo tém testemunhado os beneficios do e-Learning. Entre eles,
pode-se citar reducéo de custo, flexibilidade e aumento da
produtividade. Pelo que se observa, esses séo os principais e pode-
se considerar que sdo 0sS que certamente ocorrem com uma
implementacédo bem planejada e estruturada dos conceitos e
ferramentas de e-Learning.

Ainda destaca-se, como vantagem, principalmente as
facilidades logisticas. Tanto os alunos como 0s instrutores nao
precisam se deslocar, desprendendo-se completamente de limites
impostos pel as questdes geogréaficas. Nao ha nenhum problema, por
exemplo, de um curso estar sendo oferecido por algumainstituicéo
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da California, nos Estados Unidos, o instrutor estar localizado em
Montrouge, na Franga, e os alunos em S&o Paulo, no Brasil. Alem
disso, essetipo detreinamento proporcionaumamaior possibilidade
de personalizacdo, de acordo com as necessidades daempresa e dos
participantes e maior flexibilidade de agenda, ou sgja, o aluno pode
escolher 0 hordrio em que estara efetivamente participando do
treinamento, dispde de tecnologia que possui diversos recursos e
maneirasdetransmitir o conhecimento einteragir com o participante,
como animagdes, som, video e outros. Finalmente, a reducéo de
custos que, namaioriadas vezes, € o objetivo principal dasempresas,
pode ser atingida facilmente, pois, os participantes utilizam-se dos
seus proprios recursos, como computadores, sistemas, salas,
impressos, resultando, consequentemente, na diminuicéo drastica
do valor do treinamento, além dos custos com viagens, que na
maioria das vezes se reduz a zero.

Para ROSENBERG (2002), além dos custos, ha outras
vantagens importantes, como a personalizacdo do contetdo de
acordo com a necessidade do usuério, além da sua apresentacao ser
maisconfidvel, umavez que atualizagcdo dainformacdo éfeitaapenas
em um unico lugar, que é a mesma fonte a que todos os usuérios
estéo acessando. A escal abilidade também é uma grande vantagem,
pois um Unico curso pode estar sendo feito por 10, 100, 10 000 ou
guantas pessoas estiverem interessadas no tema. Inevitavelmente,
esse tipo de ambiente, com essas caracteristicas, acaba por criar
comunidades onde as pessoas podem se reunir para compartilhar
conhecimentos, 0 que é também um grande beneficio.

LENNOX (2002) lembra que € possivel criar um efeito de
rede altamente avancado, usando ferramentas para desenvolver o
processo de aprendizagem em subdivisdes, possibilitando a
participacdo dos individuos em diferentes papéis. Em um
determinado momento, 0 usuério pode participar como aprendiz,
em outro como mentor, noutro como autor, e assim por diante.
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4. Inconvenientes do e-Learning

HALL (2001) compartilhado mesmaopinido deABE (2000),
ao afirmar que as limitages de banda podem comprometer todo o
empreendimento de e-Learning se forem utilizados, sem cautela,
recursos de video, som e graficos.

De qualquer maneira, essas limitagdes podem ser con-
tornadas, desde que os desenvolvedores tenham tido avisdo que ha
empresas ou pessoas em particular que ndo dispdem de recursos
tecnol 6gicos de ponta e, portanto, o usuario deveriater adisposi¢cdo
umaversao de treinamentos com menos recursos visuais e auditivos,
mas com 0 mesmo contelido e dispostos de uma maneira que nao
perca as facilidades e beneficios que uma versdo mais aprimorada
possa oferecer. A Internet ha muito tempo tem sido apontada como
um meio que veio democratizar ainformacdo, e qualquer agdo que
limita 0 acesso ao conhecimento esté violando essa filosofia e
criando barreiras desnecessarias.

O autor ainda cita a falta de contato humano, que as vezes
pode gerar algumas deficiéncias. Esses problemas também muitas
vezes sdo resolvidos com reunides presenciais, de tempos em
tempos.

5. Desenvolvendo estratégias de implementacéao do e-Learning

ParaBRANDON-HALL.COM (2001), o répido crescimento
do e-Learning acaba por trazer alguns perigos que sao tipicos de
movimentos ou tecnologias que séo largamente aceitos em todo o
mundo. Entre esses perigos estéa atendéncia de algumas organizagoes
Se precipitar na implementacdo de iniciativas de e-Learning, sem
terem claramente definido metas estratégicas de negécios. O
resultado da adoc&o dessa ferramenta deve ser, além de beneficios
a curto prazo, também a maximizagéo dos impactos para aém da
iniciativa em si, transportando-os para requisitos estratégicos de
alinhamento do e-Learning com a misséo, valores e objetivos da
organizacao.
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Ainda de acordo com a BRANDON-HALL.COM (2001),
nao importa o quao interessantes possam parecer os beneficios, eles
acontecerdo somente se a adog&o dos conceitos de educagdo a
distancia com e-Learning ocorrer com plangjamento e com uma
analise cuidadosa. Antes de ir em busca de recursos, € importante
definir uma estratégia que determine as barreiras que precisardo ser
superadas naorganizagao, paraque umainiciativadeimplementagcdo
de e-Learning sgjafeita com sucesso. No processo de levantamento
de recursos € importante selecionar dimensdes relevantes a serem
consideradas e identificar os principais requisitos e barreiras para
cada dimensdo e depois desenvolver estratégias de implementacéo.
Oingtituto BRANDON-HALL.COM (2001) apresenta as seguintes
dimensdes como exemplo desse processo:

Diretivas do negocio: acompanhamento do nivel de
satisfacdo dos clientes, encarar o desafio de atrair méo-de-obra
especi alizadaereté-lanaorganizacdo, medicao do nivel dequalidade
dos produtos e servicos, sdo exemplos de requisitos e barreiras para
dimenséo;

Sakeholders: o departamento de treinamentos estéa ansioso
em adotar 0 e-Learning e os gerentes da organizacdo véem o valor
gasto com treinamento mais como investimento do que como um
CUSto;

Contetido: poucas adaptagdes culturais e de linguagem sdo
necessarias e o conteudo corrente dos treinamentos esta bem
documentado e estruturado;

Tecnologia: hatempo suficiente pararemanear ou adquirir
equipamentos e softwares que serdo necessarios e questdes
relacionadas a seguranca da informacdo precisam ser pro-
videnciadas;

Alunos. estéo geograficamente dispersos, houve uma boa
recepcao por parte dos alunos quanto as iniciativas e inovagdes em
treinamento;

Indicadores. sistema de medicdo e acompanhamento do
progresso dos participantes precisam ser definidos.
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Ainda segundo BRANDON-HALL.COM (2001), depoisde
definidas as dimensdes e seus requisitos e barreiras, chegou o
momento de desenvolver o caso de negécios para a iniciativa de
e-Learning, desenvolvendo uma estratégia que alinhe a visdo de
aprendizado com as metas e diretivas-chave dos negécios da
organizacdo. O instituto sugere que as seguintes questdes sejam
respondidas:

Qual a definicéo de e-Learning dentro da organizacao?

Como setera certeza que o e-Learning esta de acordo com
as necessidades da empresa?

Quem serd o responsavel pelo projeto e trabalhard para
manté-lo na organizacao?

Como sera divulgado o projeto internamente?

Como sera medida a eficacia dos treinamentos?

ROSENBERG (2002) sugere que, para se obter uma maior
possibilidade de sucesso, sgjam abordadas também as seguintes
questdes:

Novas metodologias de e-Learning: utilizagcdo de
simuladores e bancos de dados;

Arquitetura de aprendizado: deve definir a coordenacéo
do e-Learning com outras iniciativas e treinamento dentro da
organizagao bem como a combinag&o entre elas,

Infra-estrutura: disponibilizacdo de recursos tecnol 6gicos;

Cultura de aprendizado, propriedade do gerenciamento
e gerenciamento da mudanca: criar um ambiente que estimule a
noc¢do de que o aprendizado é uma atividade valiosa paraaempresa;

Caso de negécio sdlido: desenvolvimento de justificativas
convincentes para a adocéo do e-Learning. Apenas a questédo do
custo ndo é suficiente;

Reinvencdo da empresa de treinamento: adogdo de um
modelo organizaciona que apdie o e-Learning.
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6. O sistema de e-Learning da Hewlett Packard

A Hewlett Packard criou um projeto chamado HP \irtual
Classroom que consiste em um ambiente de treinamento on-line
ideal para cursos, palestras e reunido, visando sempre manter uma
atainteratividade. O instrutor sempreficapresente, tentando manter
a figura humana dentro desse ambiente virtual. Para acessar aos
servicos basta ter um computador conectado na Internet.

Os participantes podem trabalhar em grupo e colaborar com
idéias, se comunicar viavoz, bate-papo, por texto com os presentes
em conversas publicas ou privativas. Também ha o recurso de
“whiteboard” ou quadro de branco para ilustrar um determinado
ponto da discussdo. Os presentes também podem participar de
pesguisas anbnimas para checar a eficacia do treinamento.

A empresa fornece também os seguintes servicos:

One Time Event Services. servicos de eventos, ou sgja,
reserva de salas para eventos especiais;

Continuous Hosting Services: servico de hospedagem
continua, guando se reserva uma sala com fregiiéncia, o sistemafaz
a personalizacéo da sala automaticamente;

Value-Added Hosting Services. servico de hospedagem e
registro, oferece assisténcia completa na preparagcdo, gravacdo e
coordenacdo do evento;

Content & Customized Services. servico de contetdo e
padronizacdo, gerenciamento de contelido e servicos de desen-
volvimento.

A HPndo estd solitérianessainiciativa, varias outras grandes
empresas também vém adotando estruturas como essa inicialmente
para os colaboradores internos e, quando elajachegaaum nivel de
amadurecimento, elas acabam abrindo para o publico em geral.
Empresas como a IBM, Telemar, Motorola, Xerox ja empregam o
e-Learning para o desenvolvimento de seus empregados e a TAM
esta convencida que isso € importante e ja possui um plano de
implementagéo.
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7. A Academusnet

A carga horéria da maioria dos cursos, disciplinas e
treinamentos ndo permite envolver sendo uma parte de todo o
complexo do tema. A Internet permite ir além e disponibilizar aos
alunos 0 méximo de informagdes que estiver ao alcance, deixando
que o aprofundamento em um determinado assunto fique a cargo
do proprio auno, de acordo com o seu interesse e disponibilidade.

Foi por acreditar nisso que desde quando comecei alecionar
sgja em instituigdes de ensino ou em empresas, eu uUso a Internet
como ferramenta de auxilio paraas minhas aulas e cursos, sgjapara
armazenar material de apoio, ou disponibilizar informacdes extras,
ou ainda como um espaco de extensdo dos assuntos abordados em
sala de aula para uma dimensdo muito mais ampla que somente
esse meio virtual pode oferecer.

No entanto, depois de um certo tempo, percebi que varios
outros professores também vislumbram esse mar de possibilidades
e, sobretudo, também desgjam utilizar a Internet para auxiliar no
ensino. Porém, a maioria deles ndo fazem a menor idéa de como
fazé-lo.

Percebendo essa necessidade generalizada entre os profes-
sores e instrutores, criel a Academusnet com o objetivo de permitir
gue educadores, sem nenhumaexperiénciaem desenvol vimento para
Internet, possam utilizar o meio virtual paraauxiliar no seu processo
de ensino.

Esse projeto devera ser o fruto da minha tese de doutorado
€, portanto, estd ainda em processo experimental, uma vez que o
Seu uso esté-se iniciando recentemente, além de haver umasérie de
recursos que precisam ser melhorados e outros que ainda ndo foram
implementados.

As pretensdes para esse projeto séo (* implementado, **
parcialmente implementado, *** ainda ndo implementado):
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- Cadastro de instituicoes (*)

- Cadastro de cursos (*)

- Cadastro de disciplinas (*)

- Agendamento de tarefas (*)

- Quadro de avisos (*)

- Programacéo de aulas (*)

- Ementa de disciplinas (*)

- Contetdo programético de disciplinas (*)

- Observagdes importantes do professor ou instrutor (*)
- Enderecos de paginas Web complementares (*)

- Critérios de avaliacéo (*)

- Bibliografia (*)

- Cadastro de aunos (*)

- Registro de notas e faltas (*)

- Elaboracdo de testes eletronicos (**)

- Forum de discusséo (**)

- Sala de bate-papo (**)

- Listas de discussdo (***)

- Espaco para armazenamento de material de apoio (***)
- Desenvolvimento de aulas e cursos a distancia (***)

A proximidade com os aunos, possibilitada aindamais pelo
meio virtual, torna o ensino mais eficaz e mais participativo.

8. Consider acles Finais

A tecnologia da informag&o, em especial a Internet, vem
avancando a passos largos e o0 processo de ensino deveria estar
acompanhando isso, pois a educacdo, certamente € uma das areas
gue mais pode ser beneficiada, porém qualquer iniciativa nessa
direcéo no Brasil ainda é muito timida.
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Ignorar tendéncias € muito perigoso, pois pode-se atingir
um ponto onde ndo se consegue mais recuperar o tempo perdido.

O sistemade e-Learning é umadas pouquissmasiniciativas
de que se consegue obter um retorno financeiro acurto prazo, desde
gue tenha sido implementado procurando sempre alinhéa-lo com as
estratégias daempresa. Mesmo assim ainda é perigoso pensar apenas
no retorno financeiro. Um sistema de aprendizado a distancia pela
Internet pode ainda possibilitar a implementacdo de um processo
de gerenciamento do conhecimento (Knowledge Management), o
gue traria grandes beneficios para a empresa.
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Os desafios do ensino frente
a tradicao iluminista: instrucéo
e civilizacao em Condor cet

Sidney Reinaldo Silva

Doutor em Filosofia pelo IFCH da UNICAMP
Professor de Etica e Filosofia da UNIMEP
Pés-doutorando na FE da UNICAMP

Introducéo

“Instruir uma nagdo, é civiliza1a’
(DIDEROT, 1966b, p. 429).

O presente texto correlaciona as idéias de civilizagdo e de
instrucdo no pensamento dos enciclopedistas, em especia na obra
de Condorcet! (1743-1794). Este autor propds uma mora baseada
numa suposta identidade geral do ser humano, sobretudo, na
sensibilidade comum e na universalidade da raz&o. Ele foi um
entusiastado poder de emancipacdo inerente adimensao pedagogica
do processo civilizador. Sua proposta de instrucéo é apresentada
como uma forma de ensino capaz de promover uma moral
cosmopolita, baseada na raz&o, na justica e na simpatia ou
solidariedade.

A civilizag8o, naconcepcao cordorcetiana, constitui-se numa
ampla perspectiva cultural capaz de subsumir as diferengas mais
profundas entre os povos, e de impor um padrdo homogéneo ao
modo de ser das nagles. Ela se expandiria como uma forma de
supressao da “barbérie” ou dos costumes inferiores ou atrasados
em relacdo aos avancos do conhecimento raciona e aos valores
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supostamente universais que nagfes européias ja reconheciam e
adotavam. No Tableau historique des progres de |’ esprit humain,
gue acabou sendo apresentado em 1793 apenas na forma de uma
Esquisse com umasérie de fragments, Condorcet narraosprogressos
passados do processo de civilizagdo ao mesmo tempo em que esboga
um quadro futuro do aperfeicoamento humano.

Na perspectiva condorcetiana, civilizar € também formar a
razéo e amoral dos povos. Essaformacéo dar-se-iaem consonancia
com a marcha historicado espirito humano. A civilizagdo é produto
dos progressos intel ectuais, morais e institucionais alcangados pela
humanidade. Sujeita a perfectibilidade, num continuo processo de
incremento e expansdo da racionalidade, a humanidade estaria
condenada a manter-se progredindo ou a perder suas conquistas.
Assim, acivilizagéo, embora sendo a expressao maior do progresso
do espirito humano, estaria sempre ameacada pela barbérie.

Caberia a instrucéo publica propiciar o florescimento da
moralidade e daracionalidade. A moral resultaria de umainstrugdo
adequada, que promovesse 0 desenvolvimento equilibrado das
capacidades emocionais e cognitivas, e que tornasse a pessoa aptaa
Se preocupar com o destino da humanidade e néo apenas com o seu
proprio interesse, de sua familia ou nacéo.

Entre os Enciclopedistas, aos quais Condorcet estavaligado,
aidéade civilizacdo é correlata do processo de educacéo do género
humano. Seguindo Diderot, o autor propde uma instrucdo livre,
racional e ampliada para todos, como uma forma de promover a
civilizacdo das luzes.

Civilizacdo e M oder nidade

N&o haum consenso ou pensamento Unico iluminista. O que
se pode fazer, para tracar um padréo de pensamento do Século das
Luzes, é escolher alguns temas redundantes e mostrar como se
alteram asformas em que sdo enfocados de umalinhagem filosofica
para a outra. As divergéncias apresentam-se, sobretudo, nas
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diferentes concepcbes de natureza, de politica, de historia e da
propria razéo. Sob o rétulo de [luminismo, costuma-se referir a
pensadores dispares como Locke, Smith, Rousseau, Montesquieu,
Diderot, D’ Alembert, Voltaire, Condorcet, Bentham e Kant.
Poderiamos, contudo, encontrar, em cada autor, um especifico
idedrio de modernidade. Temos desde os defensores dos despotismos
até os gque propdem uma democracia radical.

O elemento comum entre tais pensadores € a idéia de
ilustracdo ou esclarecimento que ficou lapidada no sapere aude
kantiano, ou sgja, o desafio de servir-se do préprio entendimento,
de superar aminoridade intelectual e de alcancar autonomiamoral.
Na perspectiva da reflexdo cartesiana, trata-se de superar 0s
condicionamentosintel ectuai s e os preconceitos adquiridos, durante
ainfancia, através da educacéo. Mas, mesmo em torno do conceito
de esclarecimento, a polémica € infindavel.

O reconhecimento da necessidade de universalizagdo do
esclarecimento através de uma instrucéo publica adequada aos
principios racionais ndo foi uniforme, nem, muito menos, unanime.
Basta ver o0 debate entre Rousseau e 0s enciclopedistas a respeito
dos valores inerentes a ciéncia e a tecnologia, a polémica entre
Helvétius e Diderot sobre aeducacéo e asidéas elitistas de Voltaire
sobre a instrugdo nacional e, numa perspectiva mais ampla do
iluminismo, as diferencas entre a razao pratica de Kant e o
utilitarismo benthamiano. A idéia de civilizagdo expressa o projeto
de modernidade do [luminismo.

O movimento filoséfico em torno da publicacéo da
Enciclopédia (1751-1780) formou um nucleo em gque concepgdes e
valores da civilizagao foram partilhados por diferentes pensadores
do Iluminismo francés, dos quais Rousseau tornou-se o0 mais
eloquente opositor, em especial com sua suspeita e critica aos
supostos beneficios morais trazidos pelo progresso das ciéncias e
das artes.

Um dos aspectos caracteristicos do idedrio de civilizagcdo
iluminista é o propésito de ampliar a liberdade humana. A razéo
estaria a servico da emancipacao, ndo podendo ser compreendida
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moralmente fora desse escopo. Conforme esse projeto de
emancipacao, 0 mundo civilizado adquire diversasfei¢oes. Contudo,
alguns aspectos estdo sempre presentes, tais como a racionalizacéo
da sociedade, a idéia de um espaco publico laico, a toleréncia, a
confianganaciénciae natecnologia, eaconvicgdo sobreairresistivel
tendénciada humani dade ao progresso econdémico, politico e moral.

Educar e civilizar sdo formas de inserir os individuos no
processo de moderni zagao das soci edades ocidentai s. Historicamente,
esse processo € marcado pelaracionaizacdo, ampliacao e sofisticacéo
dos usosdastecnol ogias, queinvadiram todos os camposdaexisténcia,
em especial das organizagOes sociais, desde os setores produtivos,
gue se tornaram cada vez mais padronizados, até os setores
administrativos publicos, onde a burocratizacdo se intensificou. A
ciéncia tornou-se o indice dessa modernizagao, em especia ha sua
acepcao pogitivista. Elapassou aproduzir os especialistas capazes de
estabelecer 0s padrdes para a ampliagdo da producéo, o controle de
traba hadores e para ordenamento juridico das institui¢des sociais.
Dai aaspiracéo modernaaum saber capaz de unificar teoriae prética,
gerador e legitimador das tecnociéncias.

Na perspectiva filosofica, o ideario da modernidade é um
paradigma de civilizacdo construido ou auto-instituido pelas
sociedades ocidentais para se pensar 0s rumos da humanidade. Ele
€ um crivo para se propor e questionar as opgdes dos povos. De
acordo com Starobinski, o termo civilizag&o traz em s um teor critico
desde suas origens. A reflexibilidade da civilizagdo torna, para ela,
o factual e oideal imbricados. A civilizag&o, como evento historico,
pde-se como indice de st mesma, e, engquanto tal, ndo pode deixar
de reconhecer em s mesmaabarbarie, seu contrario a ser superado.
Elaéumanormapolitico-moral, um critério parasejulgar abarbarie,
mas enguanto fato historico, como civilizagdo industrial, elatorna
se um dado submetido a critica. A cisdo se da entre a ambiguidade
de seu sentido: suas acepcoes de direito e de fato (STAROBINSKI,
1989, p. 53).

A modernidade, na perspectiva iluminista, tal como esta
costuma ser divulgada, diz respeito ao processo de civilizagdo

118 « Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO



ocidental, que se dariade modo homogéneo, progressistae unilinear.
Civilizar significa tornar-se polido, culto, urbanizado, cortés,
tolerante, hospitaleiro. A Civilizag&o é, sobretudo, a condi¢éo dos
povos gque vivem em Estado de Direito, com prosperidade e bem
estar material e social. Trata-se, na expressao de Starobinski, de um
termo unificador que sintetizaria uma multiplicidade de idéias>. O
progresso econdmico e 0 avango cientifico e tecnol 6gico sdo meios
e resultados da civilizagdo. Eles s&o meios porgque permitem
implementar os valores reguladores, de impor o Estado de Direito,
e, com este, de fazer valer a soberania nacional e, sobretudo,
promover o crescimento dariqueza, conforme as regras dadas pelas
ciénciasecondmicas. A realizacdo dessesva ores, por suavez, amplia
as condicdes do progresso técnico e cientifico. A modernidade, em
especial com as revolucdes do seculo XVIII, caracteriza-se pela
transformagdo permanente de ideais e institui¢des.?

Elias (1993) destaca uma caracteristica fundamental da
civilizagdo para se compreender 0s seus aspectos sociol dgicos,
culturais e politicos, mas também pedagogico e moral. Para ele, 0
conceito de civilizagao pode ser compreendido a partir do processo
de restricao e auto/controle das emocgdes em publico, que envolve
as maneiras de ser, 0 nivel e o tipo de conhecimentos adquiridos, as
concepcoes religiosas, bem como as formas de casamento. Nesse
processo, esta em jogo a auto-imagem que as sociedades fazem de
S mesmas.

A moderacdo das emoges espontaneas, o controle dos
sentimentos, a ampliagdo do espaco mental além do
momento presente, levando em contao passado eo futuro,
0 hébito de ligar os fatos em cadeias de causa e efeito —
todos estes sdo distintos aspectos da mesma trans-
formag&o de conduta, que necessariamente ocorre com a
monopolizacdo da violéncia fisica e a extensdo das
cadeias da acdo e interdependéncia social. Ocorre uma
mudanca “civilizadora” do comportamento (ELIAS, op.
cit, p. 198) .
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O processo civilizador correlaciona a transformagéo interna
da conduta com a expansdo dos mecanismos politicos de controle
social. Esse processo de controle e mudanca de “habitos’ estariana
raiz daformacéo do Estado Nacional, que setornou ainsténciabasica
de administragdo dos fatores de agregacéo social. A modernidade
proposta pelo [luminismo refere-se a mudanca de habito no sentido
de promover um novo model o de convivénciasocial, que se acredita
melhor, mais avancado, mais culto e mais condizente com a
“verdadeira’ naturezahumana. O papel da educacdo nesse processo
é fundamental.

O projeto de modernidade €, sobretudo, uma proposta de
formacdo de um sujeito raciona e autdbnomo, capaz de superar 0s
limites de sua primeira educacdo definida pelo contexto socio-
cultural no qual oindividuo surge®. O sujeito moderno € um correlato
da concepcdo de um mundo regido por leisracionais e inteligivels.
O advento do sujeito humano identifica-se entdo com um programa
de educagdo baseado no ideal de florescimento do pensamento
racional e de resisténcia as pressoes do habito e do desejo que
desviam o individuo de uma vida conforme sua natureza de ser
racional.

A autonomiaracional expressa o ideal moral moderno. Para
Condorcet, autonomia so pode florescer no interior de uma
nacao civilizada, em que a col etividade, a semelhancado individuo,
torna-se um ente moral autdénomo e decide de forma raciona, a
partir de procedimentos constitucionais einstitui coes politicasjustas
e da promocdo de um sistema de instrucdo publica orientada pelo
progresso do espirito humano e sua especial expressdo no avango
do conhecimento cientifico. A politica constitui-se no processo de
formacgdo de uma coletividade soberana, capaz de manter as
condicdes de seu préprio progresso ou aperfeicoamento cientifico,
produtivo, técnico, ingtitucional e moral, enfim, de promover a
“felicidade” e a prosperidade de uma coletividade supostamente
indivisa.
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Civilizar einstruir

Segundo Diderot (1966, p. 429-30), ainstrucdo “abranda as
indoles, esclarece sobre 0s deveres, torna os vicios sutis, 0s oculta
ou os encobre, inspiraamor aordem, ajusticaeasvirtudes, eacelera
0 nascimento do bom gosto em todas as coisas boas davida’. Para
os enciclopedistas, dos quais Diderot foi 0 maior expoente, néo
haveriapossibilidade da saidado homem dabarbarie sem amediacéo
dainstrucdo. A criticaque sefaz aviolénciainerente ao processo de
imposicao dos valores civilizados aos povos “barbaros” ou
primitivos baseia-se num fal so dilema, paraosiluministasfranceses.
N&o se poderia, do ponto de vistamoral, questionar se deve ou hdo
promover a civilizagdo, como fez Rousseau. A este respeito, diz
D’ Alembert:

Trata-se, portanto, de saber unicamente se um cidadao,
nascido e criado entre os povos civilizados, ai € maisou
menos feliz que um selvagem nascido e criado entre seus
semelhantes. O consentimento dos homens parece ter
decidido essa questéo pelo fato; a maioria entre eles
acreditou que |he seria mais vantajoso viver nos estados
civilizados, e ndo podemos acusar 0 género humano de
ser cego arespeito de suas verdadeiras vantagens (1965,
p. 228).

O enciclopedista admite que a modernidade, inerente ao
processo de civilizagdo, traz as vantagens materiais, espirituais e
morais aos homens. Mas a civilizagdo exigiria um grau minimo de
cultura e de conhecimento por parte dos individuos que compdem
associedadespolidas. N&o setratamais, paraD’ Alembert, dediscutir
se deve ensinar ou ndo os modos civilizados, mas de “examinar até
onde esses conhecimentos devem ser levados’ (ib., pp. 228-9).

A civilizagdo, mesmo quando leva uma ruptura cultural
radical, seria um fendmeno positivo. Portanto, para os fildsofos em
guestdo, como expressa D’ Alembert, ndo haveriamal em romper a
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“ligacdo natural dos homens amaneirade viver que elesadquiriram
desde ainfancia’ (ib., p. 228). A idéade humanidade e civilizacéo,
como foram concebidas pel osiluministas, especial mente expressada
nas palavras de D’ Alembert, contrapde-se a qualquer possibilidade
de educacdo, tal como se denomina atualmente, comunitéria,
pluralista ou multicultural, que seriam vistas apenas como formas
de perpetuar preconceitos e tradices e saberes ultrapassados. Esse
tipo de educagéo, na perspectiva enciclopedista, apenas contribuiria
para a corrupcdo da “verdadeira’ moral.

Conforme o ideal iluminista de civilizagdo, em nome da
unidade do género humano, as manifestages culturais regionais
devem ser superadas por um processo educativo capaz de levar os
povos dos mai s diversos cantos do mundo ase organizarem e agirem
conforme a universalidade da natureza humana, a racionalidade e
as conquistas das ciéncias e da tecnologia. A civilizagdo retomaria
de certaforma, como mostra Starobinski (1989, pp. 34-5), o sentido
do sagrado da religido. No Plan d’une Université pour le
Gouvernement de Russie, Diderot deixa clara a correlagdo entre
educacdo ecivilizagdo. “ Instruir umanacdo, diz este autor, éciviliza
la’ (1966b, p. 429). A civilizagcdo sempre se acompanha da ciéncia
e da técnica. Sem isso, se tem aignorancia propria do selvagem e
do escravo (ib., p. 429).

A civilizacdo contra a tradicao

Emboraahumanidade sggamarcadapelaimperfei¢céo (o erro,
ainjustica), pensava Condorcet, ela tem em s mesma o remédio
paratal mal: a capacidade de progredir. Eis que se erige um valor
fundamental: a idéa de perfectibilidade, que significa a melhoria
das condicdes da felicidade coletiva. O bem néo pode ser durével
se ele ndo faz progresso para 0 melhor (CONDORCET, 1994, p.
68). Essa idéia de bem se aplicaria a tudo que € susceptivel de
progresso. A instrucéo € o processo pelo qual ahumanidade preserva
suas conquistas e prepara novos avangos, isto €, uma condicdo de

122 « Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO



perfectibilidade. O homem é susceptivel de ser instruido porque é
perfectivel. A propriaeducacéo progride porque os saberes avancam.
Os saberes avancam impulsionados pela ampliagdo da liberdade
enguanto expressao da perfectibilidade econémica e politica. Esta,
por suavez, garante as condigdes do progresso. O ensino € 0 meio
de promover a humanidade, da aperfeicoa-la. Na educacéo,
encontram-se imbricadas as dimensdes ética, politica e epistémica.
Através da civilizago todo o género humano seria unificado do
ponto de visto juridico, econdmico e politico e mesmo cultural, pois
arazdo é a mesma por todos os lados. A instrugdo destaca como o
locus da acdo mais intencional. Ela seria prioritaria para promover
os valores da civilizagéo.

A concepcgdo de modernidade de Condorcet esta em
conformidade com o ideario iluministade combater atradi¢cdo como
fonte de legitimidade politica e como valor moral. A moral fundar-
se-ia em “principios inegaveis a qualquer pessoa racional”
(MACINTYRE 1994, p. 16). Como lembraMaclntyre, o lluminismo
Visou prover

0 debate publico de padrbes e métodos de justificacdo
racional através dos quais cursos de acdo alternati-
vos, em cada esfera da vida, pudessem ser julgados
justos ou injustos, racionais ou irracionais, esclare-
cidos ou ndo-esclarecidos. Assim, esperava-se que a
razao tomaria lugar da autoridade e da tradicao
(MACINTYRE 1994, p.16).

Condorcet destaca que isso foi possivel gracas a pensadores
como Descartes e Bacon, que foram os primeiros modernos a propor
um método para purificar o espirito, preparando-o para buscar
rigorosamente a verdade. O autor propde levar as ultimas
conseqliéncias esses ensinamentos, ou sgja, aplicadlos ndo so a
ciéncia, mas também a moral. Isso supde a possibilidade de se
preparar 0 espirito humano para estar sempre alerta contratudo que
possa sedimentar-se nele, de modo a desvirtua-lo de sua capacidade
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de produzir a verdade, evitar o erro e, consequientemente, de bem
agir. Trata-se de combater a tradicdo, a moral fundada no acaso da
comunicagdo desordenada dos saberes acumulados pelo costume.
Este compreenderia, sobretudo, erros ou saberes que foram validos
para determinadas situagOes anteriores e continuam sendo aceitos
mesmo depoi s de ndo serem mai s eficazes ou ndo terem mais sentido,
devido a propria mudanca das condicdes dos povos.

A criticaatradicdo é feita em sua conex&o com a educagéo.
Segundo o0 Marqués, “o homem comum recebe dos outros suas
opinides, suas paixdes, seu cardater; ele retém tudo das leis, dos
preconceitos, dos costumes de seu pais, como a planta recebe tudo
do solo que anutre e do ar que arodeia’ (1968, tomo 1V, pp. 3-4).
Observando esse homem comum, aprende-se a conhecer apenas “o
império ao qual a natureza nos submeteu, e n&o o segredo de nossas
forcaseasleisdenossainteligéncid’ (Ib., pp. 3-4). Condorcet propde
que o individuo tome as rédeas de sua educacéo. Em vistadisso, ele
concebe um sistema de instru¢do publica que se torna um
instrumento critico para se superar 0s preconceitos e a autoridade
da tradicdo, dos preconceitos locais, que possibilitasse a cada um
“refazer de algum modo sua propria razéo” (1988, p. 208). Se a
razéo é igual por todos os lados, ndo haveria motivo para que 0s
principios fundamentais do ensino fossem diversos ou plurais.

Os principios congtituintes da civilizagcdo em Condorcet sGo
arazao, atolerancia e a humanidade (ib., p. 227). A razéo deve ser
a base objetiva de todas as escolhas. Em concordancia com arazéo
comum esta o principio da toleréncia. Este nega qualquer tipo de
discriminacdo, seja censitaria, de género ou de credo religioso. S&o
osprincipiosracionais, cientificos e ndo asupersticdo eaignorancia
gue deveriam definir os critérios da expressao da coletividade e da
instrucdo publica. A tolerancia so pode ocorrer quando arazéo for o
anico principio orientador da vida politica, pois SO esta expressa a
universalidade do género humano. As injuncdes publicas das
diferentes concepcdes religiosas e morais tradicionais seriam
suprimidas na medida em que o progresso da instrugdo comum
promovesse 0 avango da razéo.
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Como condicdo prévia da tolerancia esta a ampliacdo da
moral nacional paraabranger todaahumanidade. Um dos principais
critériosdajusticapoliticaestarianauniversalidade de suaaplicagéo.
O objetivo dajustica seria o de eliminar toda forma de opresséo em
todos os cantos da terra. A raz&o sendo Unica e igual em todo o ser
humano tornaria esse ideal ndo sO realizavel, mas um dever dos
“amigos da humanidade” e da justica.

Ao contrério do particularismo inerente aos diversos
patriménios culturais, para o autor, a racionalidade cientifica
constitui-se na expressdo universal do espirito humano. Assim, o
espirito analitico cartesiano, que revolucionou as ciéncias
matematicas e naturais e permitiu o desenvolvimento do célculo
das probabilidades, quando aplicado asciénciasmorais, possibilitaria
também formar a razéo e amoral dos povos.

Instrucéo e cidadania

No que concerne a justica, conforme propde Condorcet,
caberia ao ensino publico contribuir para diminui¢éo do intervalo
entre os direitos que a lei reconhece aos cidaddos e os direitos dos
quais eles tém um gozo real (1988, p. 271). A emancipacdo ndo
pressupde a igualdade absoluta entre os individuos, mas sim a
universalizagdo do gozo dos direitos naturais, da cidadania. As
diferencas em termos de capacidade, de disposicdo intelectual e
econdmica produziriam desigualdades entre os individuos. Mas
certasigual dades séo fundamentais para se garantir aliberdade, tais
como a igualdade de direitos entre homens e mulheres, brancos,
negros, e aigualdade de instrugdo publica bésica. Para Condorcet,
a racionalidade e suas prerrogativas ndo sao propriedades dos
individuos masculinos, brancos, europeus etc. Ele foi um ativo
combatente das discriminacdes e opressdes justificadas na suposta
superioridade de género ou de cor da pele. As desigualdades
admitidas seriam agquelas que comprovadamente produzissem
prosperidade comum, e que ndo resultassem apenas em privilégios
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produzidos pela arte social. Cabe a esta fazer com que as
desigual dades presumidas como naturais ndo gerassem dominagao.
Esse é o desafio da politica, que sO seria dispensavel quando isso
fosse uma realidade definitiva.

A questéo dajustica envolve atodos os cidadaos, poistodos
s80 responsaveis pelas leis que definem restri¢des aos individuos,
pela definicdo dos comandos da razéo comum. O sistema politico
condorcetiano liga-se intimamente com a ampliagdo da instrucéo
publica e da cidadania. Em Ultima instancia, as leis estabelecidas
dependem da qualidade moral e epistemol 6gica do ensino nacional.
O objetivo da formacdo da cidadania, da “razéo e da moral de um
povo’ ndo é o de louvar e mistificar uma Constituicdo nacional,
mas de avalialae corrigi-la (19944, p. 93). A legislacdo ndo sO se
justifica pela amplitude da submisséo a lei, mas pela autonomia da
coletividade que esta sendo regulada.®

Consideragoes finais

A civilizagdo expande-se com a proliferacéo dos meios de
comunicacdo. Condorcet foi um entusiasta das possibilidades
trazidas pelo uso da imprensa no sentido de promover o progresso,
a justica e a cidadania. Contudo, para ele, o progresso da
comunicagao carrega consigo a possibilidade de dominagdo como
de emancipacdo dos individuos. Com isso, supfe-se que se pode
corromper a razéo e amoral de um povo a tal ponto que, mesmo
numa democracia direta, 0 povo poderia, livremente, escolher sua
opressao, e preferir a barbarie a civilizagéo.

Uma instrucdo capaz de formar individuos criticos, com
capacidade de pensar de modo analitico, culturalmente
descentrados e abertos para o respeito a razdo (ciéncia) como um
valor universal, torna-se cada vez mais “ ultrapassada’ para quem
defende as novas tendéncias curriculares, que buscam os valores
multiculturais, o resgate das identidades especificas, o desen-
volvimento da afetividade e das inteligéncias multiplas. Trata-se
de umatendéncia recente da educacéo que busca se adaptar auma
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época em que a hegemonia do capitalismo ndo se funda mais no
idedrio iluminista.

Com os curriculos de ensino baseados nos direitos das
minorias e no resgate das culturas e tradi¢bes locais, conforme tem
se verificado nas propostas comunitaristas, perde-se cadavez mais
o foco daidéa de género humano e de sua unidade racional. Se os
iluministas foram radicais em sua proposta de civilizagéo, a ponto
de negarem as singularidades culturais, a tendéncia de afirmar as
diferencas ndo noslivrade um recrudescimento dabarbarie em suas
faces econdmica, politica e moral. O relativismo, iguamente ou
n&o ao universalismo, pode ser opressivo. Do mesmo modo, ambos
podem contribuir para aemancipacdo, para combater a estupidez, a
misériae o sofrimento. A emancipagéo humananéo é refém nem de
uma nem de outra tendéncia.

O que presenciamos atualmente, como Nietzsche ja havia
apontado e exatado, € uma dissociacdo cada vez mais acentuada
entre o progresso da ciéncia e da tecnologia, a racionalidade, a
instrucdo publica, os valores da civilizagdo e a moral, entendida
como a capacidade de agir de forma empética e solidaria. Trata-se
do principal sintoma da crise do projeto iluminista.

O que os iluministas ndo “tematizaram” € que eles estavam
fundando umanovatradicéo baseadanum ethosuniversalista, raciond,
analitico e individualista. Ao salientarem esse movimento como
antitradicionalista, eles concebiam a tradicdo como fonte de erro,
preconceito e apegosa“valores’ préprios de um passado que ndo faz
mais sentido. O comunitarismo ao rejeitar esse prisma iluminista, 0
nega enquanto uma tradi¢do, usando muitas vezes esse mesmo
instrumental critico racionalista. Com isso, a razéo envolve-se num
curto-circuito. Nega-se o iluminismo como uma tradi¢do negadora
da tradicd0.® Se ndo podemos escapar de nossas tradicdes, tdo cedo
nao poderemos nos livrar dos valores iluministas, a menos que
mudemos o sentido da tradicéo ou facamos referéncia a uma outra
tradicdo aqual ndo pertencemos. Masisso ndo noslivradaarmadilha
daficcéo do Bardo de Munschhausen, da tentativaindtil de arrancar-
se do atoleiro arrastando-se pelos préprios cabelos. Enfim, como
podemosrenegar o legadoiluministasem cairmosem novasbarbaries?
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A idéiade civilizagcdo condorcetiana baseia-se numa moral
que néo coloca o barbaro como um outro a ser combatido devido a
suanacionalidade, costume, religido, mas o concebe como elemento
interno da propria civilizagdo, como agqueles que sdo 0s inimigos
do progresso do género humano. Os bérbaros sdo os que se
beneficiam econdémica e politicamente da estagnhacéo da
perfectibilidade da espécie humana.

A tradicéo ndo pode ser aautoridade orientadora de um povo,
mas a raz&o. Ao contrario da tradicdo, a razdo ndo € um legado
despdtico que deve ser recebida sem exame, mas € a propria
capacidade de examinar e nadapode escapar ao Seu crivo, nem mesmo
as normas que elaadmite como universais. Para ser fiel aDescartese
a Montesquieu, é necessario submeter tudo a razéo, tal como eles o
fizeram, mesmo que, para isso, sgja necessario supera-los.

“Se eles destruiram obstaculos que se opunham ao
progresso das Luzes, eles criam novos, mas o reco-
nhecimento posterior deve continuar 0 mesmo, porgue
eles ensinaram avencer esses obstacul os que os proprios
fizeram nascer, ao darem o exemplo de tudo submeter a
razéo” (1986, p. 329).

A razéo é capaz de rever seus veredictos, conforme o avanco
do espirito humano mostra suas incoeréncias ou a necessidade de
se substituir as normas que foram instituidas para uma situacéo que
ndo existe mais. Portanto, uma geracdo ndo deveria governar ou
estabel ecer as normas paraaoutra. E nesse sentido, que nafilosofia
de Condorcet, 0 progresso resultadasuperacao racional datradicéo,
que se expressa nas instituicoes de uma nagao.
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Notas

1 Jean-Antoine-Nicolas Caritat, 0 Marqués de Condorcet, nasceu no
dia 17 de setembro de 1743, em Ribemont (Aisne). Fez seus primeiros
estudos no colégio jesuita de Reims. Em 1758, entrou para o colégio
jesuita de Navarre. Neste periodo, ele se interessou pela Matematica,
destacando-se, aos 15 anos, com uma tese que despertou a atencdo do
grande matemético e enciclopedista D’ Alembert (1717-1783). Renunci-
ando a carreiramilitar e a tradicao familiar, em 1762, ele foi para Paris,
onde continuou estudando a Matemética. Na capital da Franga, tornou-se
amigo de D’Alembert, Turgot e Voltaire, expoentes do iluminismo
francés. Em 1774, ele foi nomeado Inspetor das Moedas, por Turgot,
entdo ministro-gera das Financas do rei Luis XVI. O Marqués, destacan-
do-se no campo cientifico como matemético, foi eleito para a Academia
Francesa, em 1782. Desde 0 anuincio da convocagdo dos Estados Gerais,
Condorcet inicia-se numaintensa atividade politica, que sd terminaracom
a sua morte, em junho de 1794. Durante todo esse periodo, colaborou
com varios jornais e periodicos, debatendo os problemas cientificos, po-
liticos e educacionais de seu tempo. Perseguido pelo Terror, em 1794,
Condorcet refugiou-se, mas acabou sendo preso. Ele morreu em 1794, na
prisdo, ndo se sabe, ao certo, se de um colapso, envenenamento ou suici-
dio. (Ver BADINTER, Elizabeth e Robert[1988]).

2 Sobre a origem do termo civilizagdo, a obra Le reméde dans le mal de
J. Starobinski é fundamental. S8o destacaveis as raizes juridicas do termo
e 0 amplo uso do mesmo durante o periodo revolucionario na Franca.
Para o0 autor, paradoxa mente, esse termo carrega uma conotacao religio-
sa mesmo em suas acepcdes mais atéias, como € o0 caso de Condorcet:
“La pensée des Lumiéres, telle qu’ elle s’ exprime dans I’ Esquisse (1794)
de Condorcet, condamne la conquéte coloniale, et surtout le prosélytisme
des missions chrétiennes d’ outre-mer. Les épithétes tradicionnellement
reservées aux barbares (‘sanguinaires’, ‘tyranniques’, ‘stupides’)
S appliquent aux colonisateurs, aux missionaires, a ceux qui, sur I’ancien
continent, restent attachés aux anciennes ' superstitions' . Maisunenouvelle
tache apparait: éduquer, émanciper, civiliser. Le sacré de la civilisation
prend la reléve du sacré de la religion. Cependant, le texte de Condorcet
montre trés clairement que I’ objectif ultime reste le méme: la résorption
et la disparition des autres cultures au sein de la catholicité des Lumieres
prennent le relais de I’entreprise missionnaire qui avait cherché a
rassembler |"humanité entiere sous la banniére du Christ”
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(STAROBINSKI, J. Le reméde dans le mal: critique et legitimation de
I"artifice al”&ge des Lumiéres. Paris. Galimard, 1999, p. 34-5).

3 “Q passado passa a ser visto como tempo de supersticao e ignorancia
cujas autoridades devem ser abolidas. Este novo sentido da histéria esta
simbolizado na ‘Revoluc&o Francesa que, diferentemente de todas as re-
volugdes anteriores, significava a criagdo de algo completamente novo, o
inicio de uma nova era da histéria. Além disso, 0s hovos tempos, inicia
dos pela Revolugdo deveriam ser tempos de revolugdo permanente de
idéias e ingtituicdes. A parte esta visdo de futuro, a propria modernidade
jaeravistacomo umafase muito avangada da humanidade naqua culmi-
navam os esforgos do homem de dominio e controle da natureza e da
propria histéria. O homem sentia-se, finalmente, no caminho correto do
progresso e da perfeicdo’” (GOERGEN, P. N. Pés-modernidade, ética e
educacdo. Sdo Paulo: Autores Associados, 2001, p. 14).

4 “Oqguevale paraasociedade vale para o individuo. Sua educacdo deve
ser uma disciplina gue o liberte de uma visdo estreita, irraciona, que lhe
impde a familia e suas paixdes, e 0 abra ao conhecimento raciona e a
participagdo em uma sociedade que a ag&o da raz&o organiza (momento
revoluciondrio). A escola deve ser o lugar de ruptura com o meio de ori-
gem e abertura ao progresso, ao mesmo tempo pelo conhecimento e pela
participagdo em uma sociedade fundada em principios racionais. O pro-
fessor intervém na vida privada das criancas, que ndo devem ser outra
coisaando ser alunos, ele € um mediador entre eles e os valores univer-
sais da verdade, do bem e do belo. A escola deve também substituir os
privilégios herdados de um passado rejeitado por umaéite recrutada atra
vés de provas impessoais redlizadas através de concursos’ (TOURAINE,
A. Critica da modernidade. Petrépolis: Vozes, 1998, p. 20).

5 |l ne s'agit pas de soumettre chaque génération aux opinions comme a
lavolonté de celle quela précéde, maisdeles éclarer de plusen plus, afin
gue chacun devienne de plus en plus digne de se gouverner par sa propre
raison” (1994a, p. 93).

6 |sso reflete 0 que TAYLOR (1996, p. 39) denomina de tradicéo “of
living home” dos americanos: “(...) we can talk without paradox of an
American ‘tradition of leaving home. The young person learns the
independent stance, but this stance involves is defined by the culture, in a
continuing conversion into which that young person is inducted (and in
which the meaning of independence can also alter with the time).”
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Pioneiros. convergéncias
e divergéncias na inter pretacéo
dos ideais de Educacéo e Sociedade

Dilson Passos Junior

Professor do Centro UNISAL - Lorena
Mestrando em Educacdo da Universidade
de So Francisco Braganca Paulista-SP

A Escola congtitui instrumento de controle social
gue plasma o carater nacional.

Anisio Teixeira

A reforma integral na Educacéo

pressupde mudangas na estrutura social.

Paschoal Lemme
Introducéo

Osfatos que emergem no cotidiano da Histéria sdo causados
por processos complexos. N&o basta a Histéria apenas catal oga-los
num certo periodo de tempo ou num determinado espaco geografico,
mas, sobretudo, interpretar os processos que os fazem irromper. O
fato, enquanto fato, € episodio momentaneo e fugaz. Mas as forcas
profundas que o0 geram sO S0 perceptiveispel o processo dereflexéo,
de andlise e de conjuncdo de fatores. A concentragdo de fatos
semel hantes permite ao pesquisador supor que nascem de um mesmo
substrato, seja politico, social ou econémico. A estas “forcas
profundas” o Marxismo chamara de infra-estrutural e suas
manifestacOes de superestruturas, sendo estas, nada mais que o
resultado natural destas*“forcgas subterréneas’. Paramelhor delinear
estes fendmenos, realiza-se um recorte de tempo que permite
aglutinar num mesmo “espaco historico-temporal” fatos que
emergem de um “substratum” comum. O homem comum percebe
os fatos sem conecté-los logicamente. O observador superficial
percebe a relacdo, de superficie, entre os fatos. Somente o
pesqui sador-ci entista percebe os processos profundos que os geram
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e que osfazem emergir paraatemporalidade do momento histérico.
Tais “recortes’ e delimitagcOes temporais nos gjudam na posse do
processo gerador dosfatos, organizando assim nosso conhecimento,
sistematizando-o, caracterizando-o, tornando-o cientifico. Todo
grande fato histérico é resultado de um processo, que, entendido
nas forgas que o organizam, nos faz compreender ndo sO o fato
histérico em si, mas o0 préprio processo gque o gera. No estudo da
Histéria alguns episddios, delimitados num determinado periodo,
sinalizam forcas que, ndo sendo visiveis, interferem no nivel
temporal do cotidiano. E importante perceber que tais fatos,
aglutinados e percebidos por uma 6tica profunda, nos sinalizam o
tipo deforcas que estéo escondidas no substrato do cotidiano. Assim
cabeahistoriografia, ao interpretar osfatos, perceber suasinjuncdes
com o substrato da Historia.

A década de 20 é um desses recortes que caracteriza uma
época. As sucessdes de fatos, desta década, tém sua origem nas
décadas anteriores e projetam-se nas décadas seguintes. Entender
as forgas que fizeram emergir fatos significativos® € entender as
acOes queforam ou serdo tomadas nasuperficietemporal dahistéria.
Algunsfatos séo exemplares defortes convul sdes do substrato social.
O historiador ndo procurara como fim o fato superficial,
momentaneo e fugaz, mas procurara se apossar dasforcas geradoras
do mesmo.

O Manifesto dos Pioneiros em 1932 € um fato que possuli
suaraiz nos processos econdmicos e sociaisdadécadaanterior. Alias,
década tera fatos que sinalizam em nivel de superficie crises
no interior da sociedade. No Brasil, 0 poder econémico e politico
dasoligarquiasestaem declinio. Esse declinio ndo € apenas motivado
por uma decadéncia econémica®, mas também pela emergéncia de
novas classes sociais* urbanas, em contraposi¢éo as campesinas e
de proprietérios rurais. E ainda que no Brasil exista um arremedo
de democracia, a forga dessas classes vai aos poucos se firmando.
O Brasil ndo é maisum espaco de rel agdes entre senhores e escravos.
A primeira guerra mundial incrementa aqui a industrializagao.
Paulatinamente vai se formando uma classe média, ao lado de
crescentes classes industrial e operaria. O mundo oligarquico vai
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perdendo terreno, as estruturas econdmicas até entdo montadas, ndo
v30 se sustentando. A crise do café se opde a emergéncia de um
mundo urbano semi-industrial. As sinalizagOes de ruptura com as
elites nascem desde a década de 10 com fatos que mostram a
insatisfacdo com a situagdo existente. A década de 20 assiste a
passagem do mundo agrario e oligarquico para uma nova
mentalidade de busca de modernizagdo do pais. A quebra da bolsa
deNovaYork em 1929 representaatotal desestabilizagdo dos paises
satélites dos Estados Unidos. A crise das oligarquias até entdo no
poder se torna visivel no golpe de 30. Elites regionais assumem o
poder central.

E nesse contexto que um grupo de pensadores vai
amadurecendo aidéa segundo aqual é de situagdes mais profundas
gue nascem insatisfacdes, fatos e episodios de superficie. Mas do
que tentar descrever os fatos do cotidiano, procuram entender em
profundidade os problemas daépoca, tentando diagnosticar as causas
dos problemas vividos pela sociedade de entdo.®

1. Década de 20 e seu contexto histérico

A década de 20 é marcada por fatos que representam uma
mudanca significativa na sociedade brasileira. E um periodo em
gue as classes populares comegam a se manifestar, isso, desde a
década de 10.° Os anos 20 estédo marcados pela crise do modelo
econémico, politico esocia do Brasil. HAum significativo aumento
populaciona urbano, com Rio de Janeiro e S&o Paulo assumindo
caracteristicas de metropoles, com industrias com significativo
crescimento.’

Ano Numero de fébricas Ndmero de Operarios
1889 900 54.200
1907 3.120 149.000
1914 7.430 154.000
1920 13.430 275.000
1930 18.800 450.000
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A classe dominante agraria, paulista e mineira, se apodera
do poder central deixando em segundo plano asoligarquiasregionais.
Organiza-se uma burguesia industrial e financeira com o
fortalecimento da classe média e do operariado. Migrantesitalianos
incrementam a luta por direitos sociais com idéias baseadas em
conceitos anarquistas, socialistas e comunistas. O movimento
tenentista apesar de sua critica ao sistema socia vigente carece
ainda de propostas claras para o Brasil. Ha o desgjo de um novo
Brasil sem asmazel asdas €lites dominantes. Aindaque sendo critico,
tal movimento ndo foi capaz de elaborar uma proposta objetiva de
mudanga social. Em 22 a Semana de Arte Moderna representou a
ruptura com os padrdes estéticos das dlites, tendo sido promovida
pela pequena burguesia. Era um movimento de contestacdo aos
modelos classicos, e ainda que sendo no campo da arte, possuia
todo um valor simbdlico enquanto ruptura com os valores da classe
dominante.

O desgosto com a monotonia literaria e com o
acanhamento da criacdo artisticavai justificar abuscade
novas formas e a experiéncia de outros caminhos. Essa
inquietacdo literdria ganha corpo na Semana de Arte
Moderna. De S8o Paulo o modernismo parte e conquista
adeptos em outros pontos. A nNosso ver, ndo se tem
atribuido ao movimento o significado que tem. A
observacdo ligeira tem visto nele apenas o lado
extravagante, exotico, a busca de originalidade, algumas
atitudes, quando o modernismo, além de caricaturar 0s
canones artisticos da literatura, na musica e nas artes
plésticas, fez muito mais. Ele tem toda uma filosofia de
revisdo da vida brasileira. Além de zombar dos
convencionalismos artisticos e politicos, de mostrar a
ingenuidade do ufanismo ou vacuismo da bacharelice,
lancanovaestética, bem maisricaelucidaqueaanterior.
(...) Mé&rio de Andrade pbde dizer com justeza, (...) que
“manifestando especialmente pela arte, mas manchando
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também com violéncia os costumes sociais e politicos, 0
movimento modernistafoi o prenunciador, o preparador
por muitas partes, o criador de um estado de espirito
nacional .2

A Revolta do Forte de Copacabana, as colunas Paulista,
Rio Grandense e Prestes sdo algumas das sinalizacdes de
insatisfacdo da sociedade. A crise de 29 acaba por atingir
fortemente a sociedade brasileira, precipitando aquedado governo
com a Revolucéo de 30. Serdo novos grupos que irdo assumir o
governo do pais.

Essa década de mudancas tem, no seu interior, intelectuais
gue entendem que o pais deve se organizar rompendo com dlites e
abrindo um novo espaco, com e para 0 povo. E um aglomerado de
primeira hora e que se auto-denominade “Pioneiros da Educagéo”,
porque pretendem ser os reconstrutores de um novo Brasil a partir
da Educacdo popular. Querem oferecer uma base ideoldgica na
passagem do Brasil arcaico, primitivo, feudal e monocultor para
um Brasil moderno, atual, que respondaas necessidades dos tempos.
Essajuncao de pensadores de matizes variados so é possivel porque
ndo existe nenhum foro de reflexdo mais significativo. Acreditam
na educacdo das massas, como o0 grande meio para mudar a
sociedade. O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Novaéagrande
bandeira dos signatérios que querem deixar o passado e ingressar
na modernidade, com aintegragao de todos nos novos tempos, com
oportunidades iguais. A década de 20 possui fatos historicos que
demonstram o aparecimento na sociedade de novos atores que néo
s80 a elite. Os signatarios querem uma ruptura com o passado € o
ingresso do Brasil na modernidade.

(...) aeducacdo nova ndo pode deixar de ser uma reagcdo
categdrica, intencional e sistematica, contra a velha
estrutura do sistema educacional, artificial e verbalista,
montada para uma concepcdo vencida. Desprendendo-
sedosinteresses de classe, aque elatem servido, (...) €ela
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Se organiza para a coletividade em geral, reconhecendo
atodo o individuo o direito de ser educado até onde o
permitam as suas aptiddes naturais, independentes de
razdes de ordem econémica e social .’

A intelectualidade esclarecida da épocaintui a necessidade
de reformas significativas, de mudancas e de nova mentalidade.
Esse grupo de jovens intelectuais cré na necessidade de passar do
arcaico para o moderno, romper as amarras do passado para a
construcao do futuro. Esses jovens irdo se aglutinar no Manifesto
dos Pioneiros em 32, quando defender&o que a mudanca do Brasil
deve passar pel o resgate da classe popul ar através daeducacéo, como
meio de recuperar sua dignidade, resgatando-a do obscurantismo
em que vive.

2. Reflexdes sobre a Realidade a partir da Década de 20

Vive-se num mundo de mudangas de paradigmas. Em nivel
internacional aAlemanha, unificadatardiamente, buscanaguerraum
meio de se expandir para garantir mercados para sua producao
industrial. Na Russia o socialismo propde um novo modelo de
sociedade como resposta aos anseios do operariado. Movimentos
totalitarios comecam a se formar. O Brasil também vive seus
momentos de instabilidade historica. A greve de 1917 lembra que
existeumaclasse querendo direitos, apequenaclasse médiaseinsurge,
com movimentos muito mai s romanticos que eficazes. Asoligarquias
vivem sua decadéncia econdmica frente ao mercado internacional. E
dentro deste contexto que muitos intel ectuai s se questionam sobre os
caminhos da sociedade brasileira, procurando trazer respostas auma
época de mudangas. Quando em 32 Fernando Azevedo procura,
através do Manifesto dos Pioneiros, conscientizar a sociedade parao
problema educacional, consegue reunir um grupo de pensadores, de
personalidades ejornalistas que sentem aimportanciadesse momento
na luta em torno da questéo da Educacéo. Na fata de associagoes
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significativas, 0 “Manifesto” acaba por ter signatarios de matizes
bastante diferenciados, mas que em bloco se uniam para contestar o
passado, 0 arcaico, o ultrapassado e para apontar possibilidades do
futuro, que acreditam, passaria pela educacéo. SO no correr do tempo
se podera verificar que esta unidade foi muito mais circunstancial do
gue de principios unificados. Nesse momento contava mais contestar
gue propor. Ndo gque ndo tenha havido proposi¢des. Existiram, mas
estavam ainda envoltas na névoa das incertezas. Era antes de tudo
necessario derrubar o statusquo. Alias, éum fato rotineiro nahistéria,
guando um inimigo comum costuma aglutinar até desafetos em vista
da vitéria. E na paz posterior & consolidagso de posicdes que as
diferencas se fazem visiveis. E interessante notar que o ardor deste
primeiro momento € por muitos intelectuais relido apods os anos 30.%°
Fazem entdo uma leitura mais sofisticada, elaborada e até mais
idedlizada dos primeiros momentos em que se teorizava menos e se
agiamais. O fato é que contestava-se 0 mundo arcaico, escravista, de
senhores fazendeiros, de dlites. Via-se entéo na educacdo o meio de
selibertar a sociedade, de fazer o Brasil sair do atrasado, recuperar o
tempo. E 0 meio de redlizar isso seria a escola publica, universal e
laica. As mudancas SO seriam conseguidas com aelevacdo das classes
populares, através da educacéo.

Entre os muitos signatérios do Manifesto destaco dois por
polarizarem suas posturas. O primeiro, Anisio Teixeira, teve
significativaatuacao junto aeducacdo, tendo tido grande repercussao
no meio politico e educacional. Suas obras ainda hoje sdo objeto
de estudo e reflex&o. O segundo, Paschoa Lemme, sgja por sua
posturapessoa e seu pensamento politico, foi deixado num segundo
plano, ndo apenas em nivel de pensador como em publicagoes.
Poucas editoras |he deram espago e algumas obras suas perma-
neceram mimeografadas. Mas ambos, unidos pelo ideais de
contestacao e proposic¢oes iniciais do manifesto de 32, tomaram
posicoes. Apesar de visdes opostas, Anisio e Lemme, se mantiveram
discordancias no campo de acdo, cultivaram profundo respeito um
pelo outro. As diferencas de propostas devem ser entendidas nas
matrizes diferenciadas que inspiraram os dois pensadores.
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3. Educacéo e sociedade

Com o inicio da década de 20 dicotomiza-se 0 Antigo e 0
Moderno. De fato, mais que uma divisdo didética, este periodo
apresenta modificagdes econdmicas, sociais e politicas que
representam a passagem para um novo periodo. Os Intelectuais séo
interpel ados pela realidade e sentem-se desafiados a dar respostas,
procurando no &mbito educacional n&o apenas propor modificacoes,
mas incrementé-las com o poder que possuiam quando ocupavam
postos-chave na administracdo publica. O entendimento da
sociedade e de seus processos, de seu “ substratum” e de suadinamica
passa a ser fundamental para elaborarem um itinerario educativo.
As propostas apresentadas nascem de um interpretacéo de sociedade,
da realidade e das necessidades que 0 povo entdo possui.

3.1. Sociedade e Educacéo a partir da 6tica de Anisio Teixeira

Anisio Teixeira possui, como pensador, significativa
influéncia de John Dewey, de quem foi aluno nos Estados Unidos.
Egresso dos austeros claustros jesuiticos pode deslumbrar-se frente
a uma Ameérica que vivia uma significativa euforia econémica e
social. A visdo adistanciafez com que visse nossarealidade arcaica
sob o contraste de uma sociedade moderna, democrética e rica. O
contraste ainda foi maior quando confrontou os métodos de ensino
do escolanovismo com 0 model o jesuitico com seu estilo monéstico,
classico e tradicional. Anisio péde atribuir a modernidade dos
Estados Unidos a uma poderosa e eficiente maguina de educacéo.
O progresso dos Estados Unidos mai s destacava o arcaismo do Brasil
caboclo, dos sertdes, onde uma grande massa de populagéo vivia
alheia ao estudo, frente a uma €lite, que tendo acesso a educacéo,
ainda que nem sempre eficiente, tinha a possibilidade de manter o
seu poder. A Unica forma de vencer o arcaismo, de ganhar tempo,
seria a educagéo. E Anisio sentia que a grande massa de nossa
populagdo estava aijada dos bancos escolares, impossibilitada de
ascender a estratos sociais superiores.
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Reflete-se na Educagéo esse dualismo substancial, com
a manutencdo desde a independéncia, de dois sistemas
escolares. Um, destinado a formagdo da elite, com-
preendendo a escola académica e as escolas supe-
riores, mantido sempre sob o controle do governo cen-
tral, rigida e uniformemente, imposto a toda a nagéo.
Outro, destinado ao povo, e na realidade a classe média
emergente, compreendendo escolas primarias e es-
colas vocacionais, sob o controle, desde de 1834, dos
governos provinciais e locais e mais tarde, com a
confederacdo, dos governos de Estado. Os dois sistemas
eram separados (...)."

Vislumbravaque aeducagdo erao meio de sesuperar 0 atraso,
de ganhar tempo, de vencer o arcaico. E isso deveria ser realizado
pelo método da escola nova. A Igreja, os fazendeiros e a tradicéo
eram elementos que emperravam o progresso. Os privilégios eram
obstaculos histéricos que impediam o crescimento das popul agbes
marginais. O Brasil trazia consigo a marca pesada da colonizagdo
portuguesa.

Quatro séculos e meio apds a descoberta, essa obscurae
desabusada col onizag&o of erece-nos um quadro dividido:
parte do hemisfério norte definitivamente conquistado e
organicamente integrado em duas nacoes, de origem
anglo-saxdnica, nascidas com a Reforma, a liderarem
nesta parte do planeta, a revolugdo democrética e a
revolucgdo cientifica, e, abaixo do Rio Grande, aAmeérica
Latinaabracejar por se encontrar por s mesma. (...) nem
0 espanhol e nem o portugués que aqui aportaram traziam
propésitos de criar, deste lado do Atlantico, um mundo
novo. Encontraram um mundo novo, que plangaram
explorar, saguear, e assim enriquecidos, voltar a Europa.
Viana Moog, comentou, em paginas definitivas, o
“sentido predatério” da aventura sul-americana, em
contraste com 0 “ sentido organico” da formagéo norte-
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americana. (...) 0 mundo novo dos americanos ia ser
criado. O novo mundo dos espanhdis e portugueses iria
ser saqueado.®?

O portugués com sua coloniza¢do ultrapassada, com sua
mentalidade medieval e da Contra-Reforma, tinha sido a fonte de
NOSSo atraso. Era preciso recuperar o tempo, e isso so seriapossivel
mediante a educacao e atecnologia. A educagdo seria o instrumento
para superar o arcaismo do Brasil. E, para realizar uma educagéo
eficiente, era necessario que ela fosse aberta a todos com
possibilidade de crescerem.

Anisio Teixeira teve seu nome reconhecido como um
pensador e um ativistano campo da Educacdo. Nao apenas elaborou
teorias, mas procurou, no ambito do governo, incrementé-las.
Concebia o Estado como o grande mentor da Educagéo e paraisso
era necessario ativar a maquina governamental na realizacdo desse
processo. Percebendo um Brasil que tinha de recuperar o tempo
perdido, entendia que isso seriarealizado através da* aceleracéo do
Tempo” .23

... A contradi¢é@o principal a ser superada seria a do
subdesenvolvimento. Para tanto seria necessario romper
a cadeia imobilizadora construida entre o imperialismo
e o latifundio. Esta cadeia mantinha o tempo historico
em descompasso permanente. Existiam no pais estratos
temporais, os mais diversificados. Quanto mais proximo
do latifindio, mais indiretamente tocado pela aienacdo
estrangeira, e, portanto, mais parado no tempo, No arcai co;
tempos diferentes coexistindo(...) a situacdo peculiar do
Terceiro Mundo, ou sgja, o fato de possuir contradicdes
basicas ainda ndo resolvidas, tornava o trabalho uma
necessidade histérica. Qual trabaho? Acima de tudo o
trabalho industrial, o trabalho investido do poder de
acelerar otempo; o traba ho capaz de disseminar atécnica
como cultura socia”.*
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Anisio cré que é preciso entender nossa historia para que se
possa redlizar uma efetiva interferéncia sobre ela. Para €le somente
0 entendimento do nosso passado nosfacultaaintervencdo em nossa
realidade. Como educador, porém, unificao itinerario histérico com
aeducacdo. Iniciamentefalado conceito da“duplicidade’ de nossa
colonizagdo. Esse conceito, comungado pelos pioneiros, entende
gue nossa histéria foi, no seu processo colonizador, dual. 1sso
marcara profundamente nossa cultura. Assim cristianismo eriqueza,
fé e império, religido e ouro, foram facetas do nosso processo
colonizador.®®

Nascemos, assim, divididos entre propositos reais e
propositos proclamados. A essa duplicidade dos
conquistadores seguiu-se a propria duplicidade da
sociedade nascente, dividida entre senhores e escravos,
dando assim a0 contexto social do continente recém-
descoberto o cardter de uma anacronismo, mesmo em
relacdo a Europa, na época, em plenarenovacdo socia e
religiosa ( Reforma Protestante ).%6

Nossa colonizagdo foi fragil, pois os que aqui estiveram
foram predadores e como tais ndo construiram de fato uma nagéo.
O sague, o pilhamento foi aforma de exploracéo de nossas regides.
“Os brasileiros eram portugueses nostalgicos.” Y’

Ora, tal duplicidade de colonizacdo se fez presente também
na Educagdo, onde se polarizaram elites e povo. A educagdo foi o
reflexo e a reprodutora desse sistema de colonizagcdo. As escolas
serviram para perpetuar forma de educagdo onde, mais que se
educar, se preservavam os privilégios. Assim o sistema escolar
implantado, ou como prefere Anisio, transplantado para o Brasil,
garantiu a perpetuacdo dessa situacéo de dualidade. Assim, a
Educacéo fornecida pela escola esta de tal forma articulada, que se
ministre o minimo possivel de saber paraospobres, paraque possam
manter apenas sua funcionalidade na sociedade, e, para as classes
superiores, garanta-se umaformacao elitizada.® A escolando possui
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uma finalidade utilitaria, mas “ ginasticas mentais’ que “gudam” a
pensar. Como o Brasil sempre se constituiu numa sociedade de
classes, ainda que tenha mudado o sistema de governo, a educacéo
sempre esteve voltada paraas elites. No periodo colonial osjesuitas
cuidaram da educac&o das elites e dos clérigos; no periodo imperial
ela esteve voltada para a classe nobre, e narepublica para os filhos
dos grandes proprietarios. O sistema escolar, ainda quando
reformado, mantém a dualidade:

E foi deste modo surpreendente e paradoxal que se abriu
0 caminho para a expansdo escolar descompassada, que
Se processou no pais nos Ultimostrintaanos... deum lado
passamos ater aescolasecundariaregularmente uniforme
erigida, de caréter académico, e portanto, aparentemente
fécil de fazer funcionar, com o privilégio de escola de
passagem para o ensino superior (...) edeoutro o sistema
publico de educacdo —aescolaprimaria, aescolanormal,
0 ensino técnico-profissional — sem nenhum privilégio
especial, valendo pelo que conseguisse ensinar e ndo
assegurando nenhuma vantagem, nem mesmo de passar
para outras escolas.”

Anisio entende que 0 processo escolar esta muito longe de
sua finalidade proclamada. A Escola deve dar uma resposta que,
correspondaasreai s necessidades do pais. Elaé o grandeinstrumento
de democracia, e somente ela é capaz, através do processo da
educaco, de romper com adualidade existente naHistoriado Brasil.
Portanto, professaumaféincondicional no poder da Educacéo, que,
sendo realizada com préticas democraticas dentro da Escola, educa
também para a democracia. A sociedade que iniciou significativas
mudancas na década de 20 tera na escola publica o grande
instrumento de transformacdo da sociedade.

E aisso que afinal chegamos, em face da consciéncia
gue hoje temos de que o0 homem serd o que dele fizerem
a sociedade e a educacdo escolar. A sociedade demo-
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crética so subsistira se produzir um tipo especial de
educacéo escolar, aeducacdo escolar democrética, capaz
de inculcar atitudes muito especiais e particularmente
dificeis, por isso que contrérias a velhas atitudes
milendrias do homem. Tera que inculcar o espirito de
objetividade, o espirito de toleréncia, o espirito de
investigacao, o espirito deciéncia, 0 espirito de confianca
e de amor ao homem e da aceitagéo e utilizagdo do novo
— que a ciéncia®® a cada momento |he traz — como um
largo e generoso sentido humano?.

Neste texto Anisio professa a sua crenga na Escola como
entidade formadora global do homem. Cré que nela serealizaranéo
S0 a construcdo de um novo homem, mas de uma nova sociedade.
Essaidéa é também bem expressa no texto seguinte:

Escola através da historia constitui instrumento de
controle social, de manutengdo do tipo e qualidade de
sociedade dominante aceita. Dai dizer-se que plasma o
caréter nacional, que difunde uma cultura geral, que ndo
€ gerd, mas forma especifica da cultura dominante do
pais, aém de treinar os educandos para certo tipo de
ocupagdo, o que faz, entretanto, dentro do espirito e das
peculiaridades da sociedade.

Apb6s uma andlise critica da sociedade brasileira, Anisio
define a Escola como a grande responsavel pelo “aceleramento do
tempo” e ruptura com o mundo arcaico. Para que isso aconteca,
porém, cabe ao Estado garantir uma reeducagdo universa, laica e
publica. O que prevalece, porém, parands em especial éacrencade
gue aEscola é o espago de construgdo da sociedade, sgjarompendo
com erros do passado, sgja construindo umanovamentalidade. Esta
“teorizacdo” de Anisio foi assumida por ele em todos os momentos
em que esteve presente na vida publica tentando sempre aplicé-las

na educacéo.
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3.2. Educacéo e sociedade sob visdo de Paschoal Lemme

Paschoa Lemme parte de uma outra matriz, tendo por base
0 pensamento marxista. Paraele, dentro da 6ticamarxista, apobreza
do Brasi| estaapoiadanum sistemade opressao pelaselites. A riqueza
das dlites é feita pela exploracéo das massas trabal hadoras que séo
expropriadas de suas forgas pelo poder do capital. O modo de
producdo determina a organizagdo da sociedade, fazendo que as
instituicdes sejam fruto do sistema econdémico que as gerou. A
Religido, o Estado, a Escola séo superestruturas oriundas do modo
de producéo.

A conclusdo é pois 6bvia: tudo o que ndo visa a
transformacado do sistema social que condiciona a
distribuicdo das oportunidades de educagdo e ensino é
atividade superficial, marginal, quando ndo coin-
cidentemente divisionista, criadora de ilusdes ou
grosseiramente demagdgica, como a “revolucdo pela
escola’ de certos governadores eleitos pelos equivocos
daclasse médiaatemorizada. E, em certo sentido, mesmo
gue se queiraficar no terreno datécnica pedagdgica, que
congtitui 0 antolho de muitos educadores, esté-se apenas
aumentando os privilégios dos ja privilegiados, e, ainda
gue possa repugnar a consciéncia dos educadores, na
prética esta-se escarnecendo daqueles milhdes de
espoliados e servindo aos aproveitadores da “farsa
democrdtica’ que é o regime em que vivemos.?

Também Lemme € critico do sistema implantado no Brasil
querendo a ruptura como o sistema arcaico de exploracéo. Anisio,
talvez por suas fungdes publicas, € mais discreto nas suas criticas a
Igreja, jaLemme vé nelaum elemento que atravancou 0 progresso.
Se Anisio e Lemme realizam uma constatacéo semelhante da
realidade do Brasil, as propostas de solucéo para o diagnostico feito
sdo0 totalmente diferentes, isso se devendo ao fato de que ambos
possuem concepgdes oriundas de matrizes diferentes, e, portanto, €
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natural que também as propostas de solugdes se diferenciem em
sua aplicacdo. Lemme logo se afastara dos pioneiros, por perceber
gue sua proposta diverge na acdo do modo da atuagcdo deles. O
Manifesto dos I nspetores fluminensesjadenotaisto, onde se percebe
amatriz marxistade modo inequivoco. Continuaareceber o respeito
dos pioneiros, mas ndo partilhado projeto de reconstrucdo nacional .
Para ele 0 caminho é outro. E solidario nas criticas ao sistema
passado, mas ndo nas propostas de reconstrucao do Brasil. Apresenta
repulsa pelo modelo americano.

A verdadeira igual dade de oportunidade para todos, em
matéria de acesso a Educacao e acultura, continua sendo
o grande sonho da“democracia’ americana, umavez que
a desigualdade econbmica entra, necessariamente, como
consequiéncia, a desigualdade de acesso a Educacdo e a
cultura. Essa é agrandeilusdo de muitos educadores que
€ preciso desde logo esclarecer: somente uma sociedade
verdadeiramente democratica pode proporcionar
educacdo completamente democrética, ou melhor, ndo
ha educacdo democrética sem sociedade democrética. O
carater da Educacéo resulta do carater da sociedade que
aadministra e ndo o contrério, como ainda hoje pensam
muitos educadores e pessoas mais ou menos des-
prevenidas.®

Somente a partir da década de 80 Paschoal Lemme obteve o
reconhecimento da comunidade académica, chegando a ser
homenageado com o titulo de Doutor Honoris Causa da Uni-
versidade Federal Fluminense.® Seu itinerario, porém, de pensador
foi pouco reconhecido. Poucos espacos Ihe foram abertos para
publicactes e divulgacdes de suas idéias.

A situacdo de intelectua de esgquerda, fora dos quadros
do partido comunista, e, de educador renovador
“convertido” ao marxismo deixou Lemme numa posi¢éo
de relativo isolamento o que dificultou ndo sé a
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divulgacio de suaobra, como o aprofundamento marxista
entre os educadores de sua geracéo (...). Foram grandes
as resisténcias que enfrentou ao tentar demonstrar aos
seus pares a legitimidade de uma acdo politica
explicitamente articulada ao campo da educacéo.®

O fato é que Lemme tera uma &rea de acdo restrita como
Inspetor de Ensino do Estado do Rio de Janeiro. Iraalterar suaagéo
burocrética de Inspetor para uma agdo de conscientizagdo do
professorado sob sua jurisdicdo. Ainda que sendo signatério do
Manifesto dos Pioneiros, e tendo-os sempre respeitado e sido
respeitado por eles, 10go a seguir rompe com as concepgoes entdo
expressas no manifesto onde se professavauma profundafé no poder
da Escola e da Educacéo, desde que bem direcionada. Em seu
testemunho a Zaia, diz:

A partir de 1933-1934 comegou a se processar uma
mudanca na minha maneira de avaliar os problemas
relacionados & Educacdo e ao ensino, areas de minha
atividade profissional: observando a realidade, fui
chegando a conclusdo que as idé as que defendiamos de
uma educagdo ( e ensino ) como um “bem” que deveria
ser usufruido por todos dentro do preceito de opor-
tunidades iguais, sO podem ser alcangados em uma
sociedade igualmente democrética. Ou dito de outra
maneira, educacédo e ensino ndo seriam os fatores
fundamentais das transformacg@es sociais. 1sso ndo
significava porém, que deixasse de considerar todo o
movimento de renovagdo escolar que se processou, a
partir da década de 20, como um grande esforco, no
sentido da modernizacdo da educacdo e do ensino, em
relacdo ao que existia antes. N&o posso concordar, pois,
com uma certa corrente de “esquerda’ que pretende
considerar esse movimento como amortecedor da ‘luta
daclasse operérid’ por umaeducagdo e ensino de acordo
com 0s seus interesses de classe.?
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Nesse testemunho Lemme demonstra que sua crenca na
reformulacdo da sociedade passa pela luta de classes, pela
reformulacdo politica da sociedade em que a escola € apenas uma
superestrutura emanada do modo de produgdo econémico, e
portanto, ela mesma incapaz de modificages sociais estruturais.

A Educacdo passa a ser percebida como um fenémeno
da superestrutura que, como tal, em linguagem marxista,
n&o teria autonomia que o manifesto dos pioneiros aela
conferia.®

Lemme concorda com 0s pioneiros e com o proprio Anisio
Teixeira na duplicidade da histéria do Brasil. A leitura-diagnostico
da realidade, a “grosso modo”, € idéntica, a0 menos na sua
interpretacdo enquanto fendmeno. Mas, nasualeituramais profunda,
coloca a Gtica marxista da luta de classes e do modo de producéo
como determinantes das superestruturas sociais.

Desde que compreendera os limites da escola na
transformacado social, tornou-se cético a respeito das
potencialidades sociais das reformas educacionais.
Permaneceu fiel, entretanto, aos principios que deveriam
nortear a politica da Educacdo, que eram 0s mesmos
defendidos pelo manifesto dos pioneiros daNovaescola:
educacgdo publica, gratuita, leiga para todos com
responsabilidade do Estado.?

Por outro lado, enquanto Anisio vé& na cultura americanaum
modelo de organizagdo social e educacional, Lemme entende os
Estados Unidos dentro de uma 6tica imperialista.

Para Lemme, dentro de um |dgica marxista, a fonte de
mudangas sociais esta no povo, que € a Unica entidade capaz de
mudangas estruturais dento da sociedade. Assim Paschoal entende
gue areforma do Ensino ndo € um projeto apenas de uma elite de
pensadores, mas envolve toda a sociedade, e “em especia do
magistério em exercicio, ao processo de renovagdo.”® Trata-se de
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“integrar segmentos mais amplos da populacdo no projeto de
reconstrucdo educacional, o quesignificacriar condicOes” materiais’
para essa participacdo (creches, caixas escolares, plano mais
equitativo de distribuicdo de escolas).”®

Conclusao

Anisio e Paschoal se colocam em pontos diametralmente
opostos. O primeiro propde a mudanca da sociedade através da
Educacdo. Ela é o grande elemento salvador da sociedade. Sera na
Escola® que o Brasil dara sua arrancada para o futuro. Ha uma
incondicional crencanaeducacdo como transformadoradarealidade
socia. A democracia ndo é ensinada na escola, ela € apreendida
guando vivida no ambiente escolar. Aprende-se democracia,
vivendo-a.

Lemme entende a Escola apenas como uma superestrutura
da sociedade capitaista. N&o deixa de empenhar-se pelo seu éxito,
mas sabe que ela ndo possui forga de transformar a sociedade, ja
que a vé como um produto do sistema econdémico. Somente a
mudancadainfra-estruturaé que se poderareformar asuperestrutura.
Apresenta como modelo as escolas daAlbania e da Russia, que no
seu parecer, sdo resultados do sistema comunista implantado
naqueles paises. V& nesses paises a realizacdo de um verdadeira
educacdo, no sentido marxista, porque ateraram antes de tudo as
bases da sociedade (infra-estruturaeconémica) e portanto aeducacéo
é também reformul ada (superestrutura). E sua grande convicgéo de
que somente amudanca social podera gerar amudancadaescola, ja
gue essa, como superestrutura, esta atrelada a aquela.

Num pais em profundas mudangas estruturai's, sgja no campo
€condmico, sgiano campo politico, quando tantasmudancas serealizam
na década de 20, fazendo eco as mudancas estruturais do mundo, a
presenca de um grupo de pensadores que tenta teorizar a Educacéo,
néo deixa de ser sgnificativa parao Brasil. A educagéo até entéo fora
obrada Igreja que a organizara, que |he dera forma e contelido.
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N&o seregistra, em todo periodo, nenhum sentimento de
deficiéncia de escolas. Somente depois da expulsio dos
jesuitas, é que o problema se pde, com as dificuldades de
implantacéo dareformatentadapelo Marqués de Pombal,
e a resisténcia oferecida aos novos professores régios
vindos da metropole pelos pais e alunos, habituados aos
professores locais formados pelos jesuitas. A Educacdo
eratarefa dalgreja e ndo do Estado e, na colonizagdo do
Brasil, a Igreja se fizera for¢a formadora da sociedade
local muito mais dominante e poderosa que a do Estado,
gue somente com Pombal se faz forga independente em
seus propodsitos de influéncia educacional .=

A reformapombalina e as escol as régias seguiram o modelo
dalgreja. Indubitavel mente esforcos existiram no sentido de teoriza-
la como escola néo jesuitica, mas suas bases e val ores escol asticos
permaneceram. A revolugdo industrial representou um novo modo
de ver o mundo, apresentou novas necessidades e novos desafios.

E felizmente para isso que marchamos, a medida que a
mentalidade da nagéo, sob o impacto das mudancas
sociais e da extrema difusdo de conhecimentos da vida
moderna, vem, gradual mente, substituindo seus conceitos
educacionais, ainda difusos, pelos novos conceitos
técnicos e cientificos, e apoiando uma reconstrucao
escolar, por meio daqual se estabelecaparaosbrasileiros
a oportunidade de uma educacdo continua e flexivel,
visando preparé-los para a participacdo nademaocracia, e
para a participacdo nas formas novas de trabalho de uma
sociedade economicamente estruturada, industrializada
e progressiva®

Ao0s poucos a inadequacéo entre o estudado e a vida se fez
gritante. As rigidas categorias mestre-discipulo ndo foram
suficientes para manter a educacéo tradicional. Se a escola néo
mudava, mudava 0 mundo, com a indUstria, com o surgimento da
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classe operaria, com uma imprensa cada vez mais aberta ao povo,
com a necessidade de formag&o técnica, com as lutas por direitos
sociais das classes oprimidas. A escola, por sua prépria natureza,
tende a ser tradicional e resguardar o passado como dado intocavel.
Ora, os pensadores que emergem nesse momento historico,
questionam o passado e propdem um novo modelo para os bancos
escolares. As mudancgas em estruturas tradicionais sdo dificeis e
dolorosas. No Brasil a reflex&o sobre uma sociedade arcaica,
confrontando-se com uma sociedade moderna, que quer superar o
passado, dar espaco as classes emergentes, conquistar direitos antes
negados as classes inferiores, permite o surgimento do Manifesto
de 32. Suaimportancia estd mais em conglomerar e dar visibilidade
apessoas que pensam a Educacéo no Brasil. Os signatarios possuem
diferencas significativas de pensamento e de cosmovisao de mundo.
S&o oriundos de diversas frentes filosoficas. Mas reinem-se num
bloco que lhes da visibilidade.

Enquanto para Anisio Teixeira a Escola “constitui
instrumento de controle social (...) que plasmao carédter nacional” =,
para Paschoa Lemme, “A reformaintegral na educacdo pressupde
mudancas na estrutura social”*. Ambos Intelectuais, reunidos no
mesmo Manifesto dos Pioneiros, sdo umaamostragem dasdiferencas
ideol 6gicas dos diversos signatérios. O Manifesto foi antes de tudo
“um lugar deencontro”, um espaco aberto paraaglutinar pensadores
insatisfeitos com as estruturas injustas do pais. Jamais porém
relinem-se numa escola em sentido estrito. S&0 todos denunciantes
de uma situagdo existente.

O desencontro ideoldgico entre Anisio e Paschoal é
significativo a partir das matrizes adotadas. O primeiro apresenta o
modelo americano como exemplo a ser seguido. Vé os Estados
Unidos como modelo de sociedade, que, se bem que néo deva ser
copiada, é inspiradorade um processo de transformacao social com
seu modelo de escola. Paschoal Lemme tem na Russia® e na
Albania® o modelo de sociedades que passaram a gerenciar bem a
educacao porqueimplantaram umareformada sociedade nos moldes
marxistas. Anisio cré na educacéo como forca transformadora da
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sociedade, Paschoa acredita que é a sociedade que possui a forca
de transformar a Escola

Hoje os ideais de ambos encontram-se comprometidos. A
escola publica esta sucateada. Ela é espaco de deseducacéo da
juventude. O privado prevalece sobre o publico, ndo s6 ho campo
educacional, mas nas dimensdes de sallde, seguranca, estradas etc...
o0 Estado tem-se manifestado ineficiente em cuidar dacoisapublica...

Anisio Teixeira e Paschoal Lemme sdo apenas duas
amostragens de diferencas significativas entre os signatarios do
Manifesto de 32. Enquanto Anisio professaumacrencanaEducacdo
como transformadoradarealidade social, paraLemme é asociedade
gue ira transformar a escola. O ambito, portanto, de acdo desses
doispioneirosrealiza-se em campos completamente diferentes. Para
um no banco escolar. Para outro no enfrentamento politico-social
entre opressores e oprimidos...

Notas

1 No conceito marxista 0 modo de producdo € determinante para a
formagéo da superestrutura, que sdo as diversas formas de Ingtituicdes
socials, que sempre se configuram a infra-estrutura econémica.

2 A década de 20 apresenta alguns fatos que sdo sintomas de um descon-
tentamento e de uma ruptura com os vaores do periodo. Podemos enu-
merar a Semana de Arte Moderna, a Revolta do Forte de Copacabana, a
Coluna Prestes, o Movimento Tenentista... séo fatos que servem de
amostragem de processos de contestacao.

¥ O Brasil amplia sua dependéncia econémica com os Estados Unidos.
AcUcar, borracha, mate e cacau, sequer estavam controlados pelo merca
do. O café mantém e até amplia sua producdo de modo artificia até o
crack da bolsa de Nova York em 1929. Cf. FRANCO, Hilario. Historia
Econémica do Brasil. S&o Paulo: Atlas, 1980, p. 294 — 299.

4 Burguesia industrial e classe operaria.

5 Anisio Teixeira, por exemplo, entende que a causa do nosso atraso e
arcaismo esta no model o da colonizagdo portuguesa. Paraele, elaéares
ponsdvel do nosso atraso.

Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO » 153



6 Neste periodo pode-se citar alguns episodios que manifestam umaini-
cia presenca de grupos intervindo na histéria do Brasil: sdo episddios
gue manifestam a luta entre facgdes oligérquicas, com o surgimento de
grupos de oposicdo dentro do exército e a queda de vérias oligarquias
regionais. Também alguns movimentos de cunho tipicamente popular ou
nascidos dessas camadas sdo episodios que passam a ter significado do
surgimento de novas mentalidades e de uma classe popular emergente.
Podem ser citados os episodios: A revoltada chibata, movimento liderado
pelo marinheiro Jodo Candido no dia 22 de novembro de 1910; em 1913
a“politica das salvagdes’ com a derrubada de numerosas oligarquias es-
taduais; em 1914 a derrota dos “revoltosos do Contestado”; em 1917 as
greves operarias contra a carestia, desemprego e baixa dos salrios. Esses
episodios representam o enfraguecimento das oligarquias e a crescente
presenca das classes operéria e média.

" CARONE, Edgar. A Republica Velha: Instituicdes e Classes sociais.
S&o Paulo: Difel, 1972, p. 70 e 86.

8 |GLESIAS, Francisco. Histéria e Ideologia. S0 Paulo: Perspectiva,
1981, p. 133.

9 Manifesto dos Pioneiros, In: XAVIER, Necif Libania. Para além do
Campo educacional. Braganca Paulistas CEDAPH, 2002, p. 91.

10 Muitas publicacfes que realizam a andlise dos fundamentos do Mani-
festo de 1932 foram feitas ap0s esta data, nas décadas seguintes. Elas
procuram recuperar 0 pensamento e os ideais da época. Tanto Anisio
Teixeira quanto Paschoal Lemme procuram expressar, aprofundar e mes-
mo criticar o ideério ent&o elaborado.

1 TEIXEIRA, Anisio. Educacéo ndo é privilégio. Sdo Paulo: Compa-
nhia Editora Nacional, 1968, p. 89.

2 TEIXEIRA, Anisio. Educacdo no Brasil. Sdo Paulo: Companhia Edi-
tora Nacional, 1976, p. 264 e 265.

18 Cf. FREITAS, Marcos César. Historia, Antropologia e Pesquisa Edu-
cacional. S80 Paulo: Cortez, 2001.

4 TEIXEIRA, 1976, p. 98.

15 Cf. TEIXEIRA, 1976, p. 261.
6 TEIXEIRA,1976, p. 265.

7 TEIXEIRA, 1976, p. 265.

18 Pierre Bourdieu fala de um “capital smbdlico” da lingua como sendo
umaforma de se manter adominagao sobre as classesinferiores. Segundo
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ele 0 importante ndo € o que se aprende, mas o0 estudo, mesmo de coisas
inGteis, mas que perpetuam o sentido de uma classe que é detentora do
poder simbdlico da palavra, e, portanto, preserva seus privilégios.

¥ TEIXEIRA, 1976.
% |déia de John Dewey sobre a escola hova.

2L TEIXEIRA, Anisio. Educacédo € um Direito. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1968, p. 32.

2 TEIXEIRA, 1976, p. 285.
Z LEMME, Paschoa. Memérias 3. Brasilia: INEP, 1989, p. 83.

% | EMME, Paschoal. Educacdo Democrética e Progressiva. S&o Paulo:
Editoria Pluma, 1961, p. 21.

% Cf. BRANDAO, Zaia. Paschoa Lemme, marxista e pioneiro da Edu-
cacdo nova, in: FREITAS, Marcos César de. Memodria Intelectual da Edu-
cacao Brasileira. Braganca Paulista: EDUSF, 1999.

% |bidem, p. 54.
27 | bidem.
2 | bidem.

2% BRANDAO, Zaia. A Intelligentsia Educacional, um percurso com
Paschoal Lemme. Braganca Paulistas EDUSF, 1999.

% | bidem.

8 | bidem.

%2 Entendida agui a Escola Nova.

% TEIXEIRA, 1976, p. 291.

% TEIXEIRA, 1976, p. 183.

% TEIXEIRA, 1976, p. 198.

% Cf. LEMME, 1989, p. 141.

8 Cf. LEMME, 1989, p. 143.

¥ LEMME, Paschoal. Memdrias 5. Brasilia: INEPR, 2000, p. 161.
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As idéias da classe dominante sdo, em cada época, as
idéias dominantes; isto €, a classe que é a forca material
dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, sua forca
espiritual dominante. A classe que tem & sua disposi¢ao
osmeios de producdo material dispde, ao mesmo tempo,
dos meios de producéo espiritual, o que faz com que a
ela sgiam submetidas ao mesmo tempo e em meédia, as
idéias daqueles aos quai s faltam os meios de producéo.*

O debate académico atual marca-se por uma querela
semel hante aguelados antigos e modernostravadanos séculos X V|
e XV, masagoraacontendase daem torno damorte do marxismo
e da “eminéncia / iminéncia’ dos seus supostos sucessores. Na
verdade, o debate est4 apenas comegando. Procuro neste trabalho
estabel ecer algumas consideracdes arespeito de semel hante querela.
Por um lado, viso caracterizar os aspectos das posi¢ies marxistas e
de algumas caracteristicas dos pos-modernos, que se apresentam
como o “novo” frente ao “velho” ou, como admitem muitos entre
eles, ao “falecido”, referindo-se a0 marxismo. Baseio-me em duas
obras que acredito fundamentais, parase compreender o debate atual
numa perspectiva marxista. A discussdo que apresento aborda
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principalmente a obra do Professor José Claudinei Lombardi
(Marxismo e historia da educacéo..., tese de doutorado, FE, 1993)
e a obra de David Harvey (Condicdo pés-moderna, 1989). Nao
pretendo correl acionar os dois pensadores, abordando as perspectivas
€ 0S Supostos inerentes as suas obras, mas apenas a guns pontos que
se mostraram no sentido de restabel ecer aimportanciado marxismo
para a compreensao e transformagdo do mundo atual. Na verdade,
eles vém de formages diversas prevalecendo no autor brasileiro o
objetivo de pensar o debate atual frente a historiografiada educacéo
no Brasil, ao passo que 0 segundo propde chamar atencéo para os
aspectos geograficos do materialismo histérico. Enquanto aquele
visa resgatar elementos da Dialética da natureza, em torno da
questdo da ciéncia Unica, este se mostra um tanto atraido pelas
possibilidades inerentes ao pds-moderno, que de um certo modo
coadunariam com 0 marxismo.

Harvey mostraa propostamarxistade radicalizar o principio
da desmistificacdo, levando-o para além ndo sO da supressdo da
idolatria da natureza, efetuada pela ciéncia e a técnica burguesa,
mas, sobretudo, do fetichismo da mercadoria. Trata-se de desvelar
os vinculos que ligam os membros da sociedade, cujo objetivo seria
o detornar-noscriadores col etivos de nossa prépriahistoria, segundo
um plano consciente. Nesse sentido 0 marxismo apresentar-se-ia
atual. Harvey parte do principio de que Marx, ao analisar o
capitalismo, estabeleceu “elementos invariantes’” desse modo de
producdo que sdo aplicaveis parase compreender o capitalismo atual,
tal como o teriam feito em relacéo ao capitalismo do século XIX.

Marx descreve, pois, processos sociais que agem no
capitalismo caracterizados por promover o indi-
vidualismo, a alienacdo, a fragmentacdo, a efemeridade,
a inovacdo, a destruicdo criativa, 0 desenvolvimento
especulativo, mudangas imprevisiveis nos métodos de
producdo e de consumo (desejos e necessidades),
mudanca socia impelida pela crise. Se essas condicles
de modernizac&o capitalista formam o contexto material
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a partir do qual pensadores e produtores culturais
modernos e pdés-modernos forjam suas sensibilidades,
principios e préticas estéticos, parece razoavel concluir
gueaviradaparao p6s-modernismo ndo reflete nenhuma
mudanca fundamental da condicdo social .2

Se a Uinica coisa certa sobre a pés-modernidade € aincerteza,
diz Harvey, devemos descobrir as forgas sociais que produziram tal
condicéo. Nesse sentido, a passagem do modernismo/fordista
(fixista) para o pés-modernismo flexivel ndo constituiria uma
ruptura, mas sim, uma continuidade do movimento de acumulagdo
de capital, que apenas descobriria novas formas de trabahar suas
crises - superproducdo. Portanto, deve-se compreender o “ capital
COMO UM Processo, € NA0 uma coisa. E um processo de reproducéo
da vida social por meio da producéo de mercadorias em que todas
as pessoas do mundo capitalista avancado estdo profundamente
implicadas’ .2 O capitalismo seria uma

forca revolucionaria da histéria mundial, umaforca que
reformula de maneira perpétua o mundo, criando
configuracdes novas, e com freqiiéncia, sobretudo
inesperadas. A acumulacdo flexivel semostra, no minimo
como uma nova configuracéo, requerendo, nessa
gualidade, que submetamos a escrutinio as suas
manifestacdes com cuidados e seriedade exigidos,
empregando, ndo obstante, 0s instrumentos teodricos
concebidos por Marx.*

Ha um principio do materialismo historico que ao mesmo
tempo o localiza e 0 generaliza, isto €, o torna vaido dentro de
determinado contexto e o torna “ absoluto”, quer dizer vaido para
todos os contextos. Trata-se da idéia de que a verdade é filha de
Seu tempo, encontra-se situada, determinada por forgcas materiais
- econdbmicas. 1sso quer dizer que a “metafisica’, a ciéncia, o
direito, aideologiaetc., enquanto aspectos superestruturais, dizem
respeito a ordem da producéo, em que se configuram os fatores
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materiais. Nesse sentido, 0 marxismo s6 poderia ser superado
quando as condic¢des historicas que o originaram fossem
suprimidas. O marxismo seria uma ciéncia voltada para a
emancipacao da classe trabalhadora, assim como a economia
politica cléssicateria sido a ciéncia da ascensdo da burguesia. No
entanto, na medida em que a classe trabalhadora representa o
universal humano, no campo de luta no interior do capitalismo,
numa nova etapa de organizagdo social, ela deveria desaparecer e
dar lugar auma nova base social de hegemonia, a uma espécie de
“homem universal”® que de certo modo subsumiria a classe
trabalhadora uma vez que as condi¢des histéricas que a geraram
foram suprimidas. Esse principio se inscreveria na propria
dindmica da histéria ou no movimento da superacéo das
contradicoes. Longe de ser uma visao escatol 6gica da histéria ou
de meramente um programa utopico de uma engenharia “global”,
totalitariae violenta(como quer Popper), trata-se de determinactes
l6gicas das quais a realidade social, a histéria, ndo poderia se
desvencilhar®. A medida que os homenstomam consciénciadessas
determinacdes, podem atuar - praxis - no sentido de transformar
asrelagdes de dominagao suprimindo ativamente as basesnasquais
elas se inserem, isto &, as relagdes de propriedade e de trabalho.
Isso estaria em conformidade com a propria l6gica inscrita nas
relagbes materiais - no sentido de que as categorias sao expressdes
das relagOes reais, sociais, que correspondem a um determinado
modo de producgéo, sendo, portanto, t&o pouco “ eternas quanto as
relagdes que servem de expressdo” ’: Entende-se entdo que

as categorias, mesmo as mais abstratas e gerais, sdo
produtos de condic¢fes histéricas determinadas, as
relacdes existentes na sociedade mais desenvolvida
permitem perceber as relacfes e a propria estrutura de
todas as formas de sociedade passadas. Fica, portanto,
patente que 16gico e historico sao aspectos distintos e ao
mesmo tempo inseparaveis, posto que a compreensdo
|6gica € necessariamente histérica’ .8
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Constituiria uma anomalia um pensamento que surgisse
desenraizado, sem areferéncia das condigcdes sociais naqual estaria
inserido seu produtor. Na verdade, o produtor é produto. E nesse
sentido que o sujeito éaclasse, €0 social, ndo enquanto um agregado
gue pensa, mais como conjunto de forgas - interesses, formagéo da
idiossincrasia. Essas forgas moldam a consciéncia®. E nesse sentido
gue as palavras de Marx de que ndo é a consciéncia que molda o
mundo, mas o mundo que molda a consciéncia, faz-se presente. E
em funcao desse suposto também que se expressa aidéia de que a
filosofiarestringiu-seainterpretar o mundo, sendo que o queimporta
étransforma-lo. Por outro lado, a consciéncia apresenta-se também
como capacidade de antecipar mentalmente o que se pretende
realizar, ou sgja, 0 projeto, 0 que segundo Marx, tornaria o pior
artesdo melhor do que um animal, por mais habilidoso que este
fosse. Esses pontos de vista aparentemente contrastantes revelam a
prépria condicdo do “homem” enquanto produto e produtor.

O homem é sujeito, no sentido de que sua liberdade é
determinada por uma situacdo que ele ndo escolheu, que, pelo
contrario, o condicionou. Sua liberdade nasce da consciéncia de
semelhante necessidade. Nesse sentido, a praxis diz respeito ao
individuo, mas ndo se restringe a seu ambito, pois ela € coletiva e
somente enquanto tal é eficaz. A dimensdo coletiva da atividade
humana revelaum individuo que enquanto tal seriamera abstracéo,
uma vez que suas determinacfes sO se revelariam na concretude,
no movimento do real, natotalidade. A este respeito é significativo
0 que disse o Professor J. C. Lombardi, que

no Terceiro dos Manuscritos Econdmicos e Filosoficos
aciénciae aatividade cientificas foram entendidas como
produtos sociais da atividade do homem (como ato
social), mesmo quando este trabalho realizava-se
individualmente. A decorréncia de tal entendimento foi
de considerar Marx aconsciéncia (ou pensamento) como
abstracdo da vida real e ndo como algo separado ou
superior ascondi¢des materiais, ou, dito deoutramaneira,

Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO » 161



a consciéncia enquanto apenas e téo-somente a forma
tedricado mundo real. Juntamente com essas conclusdes,
chegou Marx a um terceiro ponto: que a solucéo das
contradi¢des tedricas ndo era uma questdo puramente do
conhecimento, mas que, pode ser a contradi¢cdo um
problemadavidareal, suaresolucdo tedricasomente seria
possivel através dapratica. A partir destas consideractes
Marx concluiu que, como ndo haviaumafundamentacéo
paraavida e outra para a ciéncia, a unidade entre avida
eaciéncia, assim como ado homem e anatureza e vice-
versa, constituia uma base Unica para toda a ciéncia, ou
para uma Unica ciéncia.

Os que dizem que 0 marxismo morreu devem ser com-
preendidos no contexto em que falam. N&o se poderia “deslocar
uma concepeao sem considerar 0 contexto e as condicdes em que
foi produzida’.* O marxismo deve morrer quando as condigdes de
possi bilidade que o geraram desaparecerem. A proclamacédo de sua
morte revelaapenas o carater de classe dos seus anunciadores. Aqui

vale a penarecordar Harvey, quando este retoma aidéia de que

as praticas temporais e espaciais nunca séo neutras nos
assuntos sociais; elas sempre exprimem algum tipo de
contetido de classe ou outro contelido social, sendo muitas
vezes 0 foco de uma intensa luta social. Isso se torna
duplamente 6bvio quando consideramos os modos pelos
guais o0 espaco e 0 tempo se vinculam com o dinheiro ea
maneira como esse vinculo se organiza de modo ainda
mais estreito com o desenvolvimento do capitalismo.
Tanto o tempo como o espaco sdo definidos por
intermédio da organizagdo de praticas sociais fun-
damentais para a producédo de mercadorias. Mas aforca
dindmicadaacumulacdo (e superacumul agdo) do capital,
aliada as condi¢Bes da luta social, torna as relactes
instaveis.*?
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A pratica cientifica insere-se em tal “contexto” de luta de
classes. Considero, a partir dessas posi¢des tedricas - marxismo e
asfragmentérias correntes acomodadas no termo pds-moderno, duas
perspectivas contrastantes que buscam uma hegemonia no sentido
de fundamentar um consenso em torno da atividade cientifica. Num
primeiro prisma estariam as visdes “fragmentaristas’, no outro as
visdes “integradoras’. Onde uma Vvé rupturas e “esgarcamentos’
continuos e irremediaveis da realidade, a outra vé continuidades e
totalizagOes se constituindo. Do ponto de vista palitico, prético, a
primeirando acredita na possibilidade de uma agéo centralizada, tal
como propdem os defensores do planejamento estatal. A outra, pelo
contrario negaapossi bilidade de uma* autocoordenacdo” espontanea
de uma multiddo de agentes atuando conforme seus fins
particulares’3. E dentro desses dois quadros gerais ou pano de fundo
gue se desenvolvem as respectivas “cenas’.

Na perspectiva fragmentaria prevalece uma nogéo de
regionalizagdo da pesquisa. O real torna-se susceptivel aos mais
diversos recortes e perspectivas de anaise. Neste sentido, tudo é
susceptivel de “uma’ histéria singular, sendo que haveria tantas
histérias quantos recortes fossem possiveis'®. As séries inde-
pendentes poderiam cruzar, desviar-se mutuamente de rumo, mas
ndo poderiam jamais ser compreendidas como varidveis de uma
funcédo integradora. Tudo é fragmentario e efémero. Nao ha
progresso’®, acumulagéo de civilidade. E como se a barbérie fosse
sempre iminente. Na verdade, no mundo atual os elementos
“irracionais’, “tribais’, “esotéricos’, “misticos’, bem como a
irrupcdo da violéncia material e ssimbdlica sdo integrados ao modo
de ser no capitalismo. Para os pds-modernos esses contrastes que
permitem uma convivéncia num mesmo espaco™® da civilizagdo e
da barbarie seria 0 aspecto mais magnifico do mundo atual. As
rupturas, na perspectiva péos-moderna, ainda que expressassem
estracal hamentos mutuos, acabariam se acomodando, sendo
integradas, portanto. Inerente a esse quadro “trégico”, a postura do
homem deve ser ado “céptico” no sentido daguele que se retira de
cenaerecusaa se engajar, em que cadaum deve julgar o espetaculo
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“apenas em termos de quéo espetacular ele €', Deve “ suspender a
crenca, bem como a descrenca.” 8 A descrenca na possibilidade de
se definir um “quadro epistemol6gico permanente de pesquisa’
corresponde uma préticaem que se privilegiam acdes apenastaticas,
ou sgja, anivel local, peguenas - micro - revolugdes que seriam as
Unicas possiveis. A este respeito a andise de D. Harvey mostra o
engodo de tais empreendi mentos revol ucionérios, que de certo modo
estariam sempre sendo diluidos no proprio sistemacapitalista. Esses
movimentos, por mais eficazes que parecam ser, sempre se
chocariam com um paradoxo que se apresenta como irresollvel:

Porque ndo somente a comunidade do dinheiro, aiado
com um espago e um tempo racionalizados, os define
num sentido oposicional, como também 0s movimentos
tém de enfrentar a questdo do valor e de sua expresséo,
bem como da organizac8o necessaria do espaco e do
tempo apropriado a sua propria reproducéo. Ao fazé-lo,
eles se abrem necessariamente ao poder dissolutivo do
dinheiro, assim como as cambiantes defini ¢des de espaco
e de tempo que surgem por meio da dindmica da
circulagdo do capital. Em suma, o capital continua a
dominar, e o faz, em parte, gragas ao dominio superior
do espaco e do tempo, mesmo quando 0s movimentos
de oposicdo obtém por algum tempo o controle de um
lugar particular. As “alteridades” e “resisténcias
regionais’ que a politica pds-moderna enfatiza podem
florescer num lugar particular. Mas, com muita
freguiéncia, estdo sujeitasao poder que o capital tem sobre
a coordenacdo do espaco fragmentado universal e da
marcha do tempo histérico global do capitalismo, que
esta dém do alcance de qualquer delas’.®®

Quando se fala em visdes fragmentarias e descontinuas da
ciéncia e da praxis, de imediato ocorre a referéncia aos fil6sofos
pés-modernos. As linhagens vém de Nietzche e Heidegger a
Foucault, Derrida e Deleuze. Num debate entre M. Foucault e G.
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Deleuze, apresentado no “ paradigmético” livro Microfisica do poder,
pode-se identificar de modo lucido os elementos essenciais das
“doutrinas’ pds-modernas.

G Deleuse - A teoriando totaliza; ateoriase multiplicae
multiplica. E o poder que por natureza operatotalizacbes
e vocé diz exatamente que a teoria € contra o poder (...)
Entéo, frenteaestapoliticagloba do poder sefaz revides
locais, contra-ataques, defesas ativas e as vezes
preventivas. NGs ndo temos que totalizar o que apenas se
totaliza do lado do poder e que s poderiamos totalizar
restaurando formas representativas de centralismo e de
hierarquia (partido). Em contrapartida, o que temos que
fazer € instaurar ligagOes laterais, todo um sistema de
redes, de bases populares’. (...)

M. Foucault - Cadaluta desenvolve em torno de um foco
particular depoder. (...) Isso quer dizer que ageneralidade
da luta certamente ndo se faz por meio datotalizac&o de
quevocéfaavahépouco, por meio datotalizagdo tedrica,
da ‘verdade'. O que da generdidade a luta é o préprio
sistema do poder, todas as suas formas de exercicio e
aplicagdo.®

Destaca-se, sobretudo, a negacdo de qualquer possibilidade
eeficaciade um saber globalizante. | sso, de certo modo, nosrecorda
0 que escreveu Harvey de que a “retérica’ pés-moderna “evita o
enfrentamento das realidades da economia politica e das
circunstancias do poder “global”. Essa atitude é “perigosa’, diz
Harvey. Contudo, os pds-modernos, aqui 0 que serve, receptivamente
para Lyotard e Derrida serve para enquadramentos dos demais,
devem, de algum modo, ou fazer um gesto universalizante, como
fez aguele primeiro pensador ao propor ingenuamente um acesso
franqueado “atodos’ aos bancos de dados, ou devem, como o outro,
cairem num siléncio total?. As micro-revolugdes se esvaneceriam
Se ndo agregassem uma luta geral de emancipacéo da humanidade,
Cujo eixo bésico seria a batalha em torno da libertacdo da classe
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trabalhadora. A este respeito diz C. Lombardi, retomando os
Manuscritos..., que para Marx “a emancipacdo so poderia assumir
a forma politica de emancipagdo dos trabalhadores e, com ela, se
daria a emancipacdo de toda a sociedade”?. Continua Lombardi
dizendo que a histéria do mundo real era chamada“para embasar a
discusséo geral sobre a alienacdo e a emancipacdo”?. O nucleo
central do pensamento marxista seria essa unidade tanto no enfoque
da préxis, como no da ciéncia, setores eles mesmos imbricados.?
No primeiro caso alutaé sempre luta de classe, 0 sujeito é coletivo.
Isso supde que a ateridade ndo sO € concebida, prioritariamente,
como determinada pela multiplicidade das manifestagdes humanas
(raca, sexualidade, e as diferencas enquanto expressao de minorias),
mas, sobretudo, como problema vinculado ao trabalho e a
propriedade enquanto “diferenciadores’, ou seja, produtores de
senhores e escravos, capitalistas e assalariados, portanto, como o
cerne de todareducéo do homem ao dominio de outrem — alienagéo.

A proposta de uma “Unica ciéncia’ deve ser pensada na
perspectiva acima. Nesse sentido, a tese do Professor Lombardi
resgataum dos mai s estratégi cos aspectos do materialismo dial ético.
Como mostra esse autor, Marx rompe com as concepgoes
positivistas, em que se concebem diferentes ‘ ordens fenoménicas'.
As bases reais ndo sdo separaveis, mas condicionar-se-iam
reciprocamente®. Ainda que Marx concebesse a experiéncia dos
sentidos como base Unicade todaciéncia, ele admitiu umacorrel agdo
dialética e ndo hierarquica entre as ciéncias naturais e as ciéncias
do homem: “a ciéncia da naturezaincorporariaaciénciado homem
e a ciéncia do homem incorporaria a ciéncia da natureza; dessa
incorporacdo surgiriaumaciénciaunica: aciéncianatural humana’%.
A proposta da Histéria como “ciéncia da totalidade concreta” %’
refutaria também quai squer tentativas de ecletismo, que significava
conciliar asdiversas compartimentactes apresentadas pel as diversas
propostas ontologicas / e epistemol 0gicas®. Nada mais caricatural,
nesta perspectiva, do que uma proposta de anarquismo meto-
doldgico, que, se ndo procura conciliar e harmonizar diferentes
tendéncias, consentiria, contudo, uma possibilidade de convivéncia
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entre tendéncias dispares, competindo entre si, numa espécie de
darwinismo epistémico. A unidade do conhecimento vincular-se-ia
a unidade da praxis.

A propostada‘ciénciatnica é umaforma de compreensdo
integrada do homem, da sociedade e da natureza. Lombardi mostra
gue se trata de uma ‘ unido efetiva do homem com a natureza’, num
movimento em que “néo s6 o préprio homem e a sociedade
congtituir-se-iam em produtos humanos, (mas) também a natureza,
como base da experiéncia humana e elemento de sua realidade,
tornou-se humanizada para 0 homem”.% Acrescenta-se a isso que
se trata de pensar arealidade de modo global e concreto. O proprio
método seria compreendido como histérico. A isso se referem as
criticasde Marx aFeuerbach e aProudhon. Como mostra L ombardi,
aquestdo do método em Marx esteve sempre associada “ao proprio
processo em gue a proposta de uma ciéncia Unica foi delineada”.
Fato querevelaaindaum outro elemento primordial do materialismo
histérico, o problema da verdade, ou sgja, as questBes ‘ puramente
de conhecimento’ receberiam suas solucdes frente aos problemas
da ‘vida' real, resolvendo-se através da pratica.®* Essa praxis
indissociavel do caréter politico - das relagdes entre as classes - ndo
se reduziria a um mero pragmatismo, que corresponderia a uma
prética alienada, no sentido de ser estanque, ou sgja, circunscrita a
meros detal hes técnicos e epistemol 6gicos. A ‘ciéncia unica supde
sempre um “engajamento politico ativo”. A i1sso se soma sua
pol émica constante com a ciéncia de sua época. Dai as criticas de
Marx a “economia politica” e suas concepgdes a-historicas,
imutéveis e eternas, do mesmo modo o descontentamento com
Feuerbach devido ao cardter também a-historico, fragmentario,
mecanicista, metafisico e ndo universal de suas andlises. Ascriticas
aos fundamentos ontol 6gicos e gnosiol gicos da ciéncia da época
se verificaram, sobretudo, com a “inversdo” de Hegel (o principio
daidéa enquanto determinante da matéria).

A histéria enquanto ciéncia mostra-se como um produto de
seu tempo, das forgas socials que disputam a hegemonia. Basta ver
como a concepcdo de historia de Santo Agostinho é filha de seu
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tempo. Ali tudo parece se coadunar com o dominio catolico e com
a manutencao das novas relagdes de producéo feudal. Os males da
cidade dos homens so seriam suprimidos frente ao advento dacidade
de Deus, daqual algrejaseriaaportavoz. Do mesmo modo, pode-
sefaar deVoltaire. Esse“iluminista’ procurafundamentar ahistéria
de modo a fazer dela uma ciéncia em consonancia com 0s nNovos
tempos, ou sgja, com a emancipacao da burguesia. Como vimos, o
proprio materialismo histérico € um saber ligado as condic¢des
materiai s de seu tempo, tanto no que concerne ametodol ogiaquanto
em suas concepcdes gnosiol 0gi cas e ontol dgicas. O mesmo juizo se
aplica aos historiadores pos-modernos.

O que temos é que a ciéncia, enquanto atividade humana,
ndo pode renegar seu caréter historico de praxis libertadora ou de
alienacdo utilitaria, em que estaria a servico da acumulagcdo do
capital. A idéiade*ciénciaund’ nos possibilitapensar as atividades
cientificas das mais diversas ‘especialidades’ como um fazer
integrado historicamente quer para maximizar os lucros do capital,
quer para contribuir no sentido de liberar 0 “género humano”, que
nas condi¢des atuai s do capitalismo significariacontribuir no sentido
da luta pela emancipacéo da classe trabal hadora. Portanto, nenhum
saber € neutro, mesmo quando suaaplicacdo restringe o maisinfimo
dos aperfeicoamentos de uma méquina. Tanto o saber como a
maquina estdo inseridos num contexto cuja compreensdo nos
revelaria as suas implicacdes historicas. Nesse sentido as
informacdes precisas e atualizadas sdo fundamentais para a
acumulacdo do capital. O saber €umamercadoria. Como diz Harvey,

~_ 3

“0acesso ainformagao” tornou-se fundamental paragarantir lucros:

O acesso ainformagéo, bem como o seu control e, aliados
a uma forte capacidade de andlise instantanea de dados,
tornaram-se essenciais a coordenacdo centralizada de
interesses corporativos descentralizados. A capacidade
de resposta instanténea a variagdes das taxas de cAmbio,
mudancas das modas e dos gostos e iniciativas dos
competidores tém hoje um cardter mais crucia para a
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sobrevivéncia corporativa do que teve sobre o fordismo.
A énfase na informagdo também gerou um amplo
conjunto de consultorias e servicos atamente especia
lizados capazes de fornecer informagBes quase minuto a
minuto sobre tendéncias de mercado e o tipo de andlise
instanténea de dados (til para as decisbes corporativas.
(...). O acesso ao conhecimento cientifico e técnico
sempre teve importancia na luta competitiva; mas,
também aqui, podemos ver uma renovacdo de interesse
e de énfase, j& que, num mundo de rapidas mudancas de
gostos e necessidades e de sistemas de producdo flexiveis
(em oposicdo ao mundo relativamente estavel do
fordismo padronizado), o conhecimento da ultima
técnica, do maisnovo produto, damai s recente descoberta
cientifica, implica a possibilidade de alcancar uma
importante vantagem competitiva. O proprio saber se
torna uma mercadoria-chave, a ser produzida e vendida
aquem pagar mais, sob condi¢des que sdo elas mesmas
cada vez mais organizadas em bases competitivas.
Universidade e institutos de pesquisa competem
ferozmente por pessoal, bem como pela honra de
patentear primeiras novas descobertas cientificas (...). A
producdo organi zada do conhecimento passou por notavel
expansdo nas Ultimas décadas, ao mesmo tempo em que
assumiu cada vez mais um cunho comercial (como o
provam as incomodas transicfes de muitos sistemas
universitérios do mundo capitalista avangado de
guardides do conhecimento e da sabedoria para
produtores subordinados de conhecimento a soldo do
capital corporativo).s

O acesso ao conhecimento cientifico etécnico éfundamental
naluta competitivaentre capitalistas, mas ele o é também no sentido
da luta de classes. Nesse sentido, a “ciéncia Unica” tornar-se-ia na
formabési caparase compreender asvarias praticas|ocais- do saber
e do fazer - ndo como singularidades imediatas, mas, sobretudo
como integradas numa concretude histérica, cujavisao de conjunto
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- “metanarrativa’ - nos possibilitariacompreender, de modo critico,
a quem servem determinadas opgdes metodol 6gicas e, sobretudo, o
que se refere a escolha dos objetos - conforme a finalidade de uma
producéo de um saber local - aplicavel, conversivel em tecnologia.

Curiosamente, hoje em dia, ha uma certa moda ‘ideol 6gica
de que estariamos nostempos dosfins: ndo dahistoria, daideologia,
mas do “trabalho”, da“ciéncia’, da“guerra’. O “mercado” parece
ter sido um dos Unicos conceitos bem-sucedidos, ou eficientissimo,
pois ninguém parece ter coragem de sepulté-1o ou mesmo de antever
a possibilidade de sua morte. Com o acirramento da concentracéo
de rendas, e as novas formas de exploracdo, que mais do que nunca
contam com a exclusdo social e todas “novas’ formas de
perversidades sociais - guetos, violéncia entre gangues, mafias e
todo o circuito perverso da “economiainformal” etc., e, sobretudo
com os retrocessos em termos de direitos trabalhistas, dizer que o
“marxismo” morreu, Ndo sO como instrumento metodol 6gico, mas
ideolgico, no sentido de utopia-programa, soa como dizer que a
filosofia morreu, e como teria dito Deleuze a respeito deste obito,
poderiamos dizer também que se 0 marxismo “morreu”, ou esta
“agonizando”, deve morrer, com certeza de tanto rir. Até uns anos
atrés tinhamos a morte do marxismo como tragédia, agora sem
duvida, devemos vivé-lacomo farsa, ou melhor, comédia. Digo isto
para os engracadinhos que acusam os recalcitrantes do marxismo
de lidarem com fantasmas. Para falarmos com “rancor”, o que
significa ideologicamente, mas néo “ressentidamente”, os piores
mortos sdo aqueles vitimas da furia local e global do capital.
Enquanto o nimero deles estiver aumentando ou mesmo existindo,
acredito que a ciéncia ou deve estar do lado dos “vivos’, ou dos
vitalizados pelo capital ou deve estar dos lados dos mortos, ou
melhor, daqueles que estdo sendo mortos ndo tanto pelas armas
ideol 6gicas, mas, sobretudo, pelaperversidadeinerente aexploracéo
capitalista.
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Notas

1 MARX, K. Aideologia alema. S8o Paulo: Hucitec, 1989, p. 72.
2 HARVEY, David. A condicédo pés-moderna. 6 . ed. Sdo Paulo: Loyola,
1996, p.107.

3 ldem, p. 311.

4 1d., ib., p. 176. Por acumulacdo flexivel o autor entende as novas for-
mas de o capitalismo lidar com suas crises constantes. Destacam-se a
desva orizagdo, 0 controle macroecondmico, absorcao daacumulacdo (atra-
vés de deslocamento temporal e espacial). Ver parte ll, cap. 10.

5 Refiro-me a0 homem enquanto ‘ser genérico’. Para Marx, o homem
“ndo é apenas ser natural, mas ser natural humano, isto €, um ser que é
para s proprio e, por isso, ser genérico, que enquanto tal deve atuar e
confirmar-se tanto em seu ser como em seu saber”. Manuscritos econd-
mi co-fil 0sdficos - terceiro manuscrito —Tradugdo de J. C. Bruni. S&o Pau-
lo: Nova Cultural, p. 207. O ser genérico deve ser compreendido em sua
mUtua relacdo l6gica e histérica com o homem singular. Na Ideologia
alema correlacdo é posta de modo claro: “Na historia existente até
aqui é certamente um fato empirico que os individuos singulares, com a
extensdo da atividade para uma atividade histérico - mundial, tornam-se
cada vez mais submetidos a um poder que lhes é estranho [representado
como sendo uma ‘travessura’ do ‘espirito universal’], um poder que se
torna cadavez maior e que se revela, em Ultimainstancia, como mercado
mundial... (com a revolucdo comunista) com supressdo da propriedade
privada... este poder sera dissolvido; e entdo a libertacdo de cada indivi-
duo singular é alcangada na mesma medida em que a historia transforma-
se em histériamundia” (op. cit, p. 53-4.).

¢ LOMBARDI, op. cit., p. 422.

" LOMBARDI, op. cit , p. 416.

& 1d., ib., p. 430.

°® “Ainda quando redlizo trabalho cientifico, etc., uma atividade que ra-
ramente posso conduzir em associacao direta com outros homens, efetuo
um ato socia, porque humano. N&o € s6 o0 material de minha atividade -
como a propria lingua... - que me é dado como um ato socia. Minha
prépria existénecia € uma atividade social”. K. MARX, Manuscritos Eco-
ndmicos e filoséficos, apud LOMBARDI, op. cit, p. 359. Para Lombardi,
isso significaria que a “consciéncia ndo poderia ser considerada como
separada ou superior as condicBes materiais, mas apenas como a forma
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tedrica da reaidade, isto & a consciéncia é uma abstracdo da vidared e
como tal deve ser entendida’. |dem, ibidem.

© 1. OMBARDI, op. cit., p. 383.
% LOMBARD, op. cit., p. 365.
2 HARVEY, op. cit., p. 218.

13 A retoricaliberal tenta opor essas tendéncias como extremos irreconci-
lidveis: “ Fundamentalmente sd ha dois meios de coordenar as atividades
econdmicas de milhdes. Um deles é adiregdo central utilizando a coercéo
- atécnicado Exército e do Estado totalitario moderno. O outro é a coope-
racdo voluntéria dos individuos - a técnica do mercado”. FRIEDMAN,
M. Capitalismo e liberdade. Artenova, p. 21.

14 “Esse tipo de mudancas (rupturas, perda da continuidade historica nos
valores e crencas) se transfere para todos os outros campos com fortes
implicacdes. Dada a evaporagdo de todo sentido de continuidade e me-
moria histérica, e arejeicdo de metanarrativas, o Unico papel que restaao
historiador, por exemplo, é tornar-se, como insistia Foucault, um arqueo-
logo do passado, escavando seus vestigios como Borges o faz em sua
ficcdo e colocando-oslado alado, no museu do conhecimento”. HARVEY,
D., op. cit., p. 58.

15 “Essa ruptura da ordem temporal de coisas também origina um
peculiar tratamento do passado. Rejeitando a idéia de progresso, 0 pos-
modernismo abandona todo sentido de continuidade e memaria histérica,
enquanto desenvolve umaincrivel capacidade de pilhar ahistéria e absor-
ver tudo o que nela classifica como aspecto presente’. D. HARVEY,
op. cit., p. 58.

16 “Por heterotropia Foucault designha a coexisténcia, num ‘espaco im-
possivel’, de um ‘ grande nimero de mundos possiveis fragmentérios’ ou,
mais simplesmente, espacos incomensuraveis que sao justapostos ou
superpostos uns aos outros’, HARVEY, op. cit., p. 52. Na verdade, os
pbés-modernos admitem ao mesmo tempo a afirmacdo e a hegacdo dos
espacos alternativos e marginais. Esses espagos ora se apresentam como
forma de afirmacdo das minorias, ora como forma de negacdo das mes-
mas. Tudo seria problema de enfoque.

71d., ib., p. 58.

8 1d., ib.

©1d., ib., p. 217-8.

2 “Osintelectuaise o poder. Conversaentre M. Foucault e G. Deleuze” .In:
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FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1996,
p. 69-78.

2 1d., ib., p. 112.

2 | OMBARDI, op. cit., p. 370.

Z1d., ib.

2 “Toda vida € essenciamente pratica. Todos 0s mistérios que levam a
teoria para 0 misticismo encontram sua solugdo racional na praxis humae
na e nacompreensdo dessa praxis’. MARX, K. “Teses sobre Feuerbach”,
In: Aideologia alemé,ed. cit., p. 14.

% 1d., ib., p. 357.

% 1d., ib., p. 361.

21 “O concreto € concreto porque é a sintese de muitas determinacdes,
isto & unidade do diverso. Por isso 0 concreto aparece no pensamento
Como 0 processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida,
ainda que sgja o ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto de partida
também da intui¢do e da representacdo. No primeiro método, a represen-
tacdo plena volatiliza-se em determinagdes abstratas, no segundo, as de-
terminagdes abstratas conduzem a reproducdo do concreto por meio do
pensamento”. MARX, K. Para a critica da economia politica. Sdo Pau-
lo: Nova Cultural, v. I, p. 16-7 (Col. Os Pensadores).

% 1d., ib., p. 357.
2 1d., ib., p. 358.
% 1d., ib., p. 383.
% HARVEY, op. cit., p. 151.
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1. Planglamento educacional: burocracia ou praxis?

Diferentemente de outras areas, o cotidiano da vida escolar
é feito muito mais de rotinas do que de rupturas, o que confere até
um certoirrealismo daexperiénciaeducativainstitucionalizada, pois
ali o conhecimento éelaborado dentro deumaverdadeiraincubadora,
ondetudo é minuciosamente pensado e plang ado antes de acontecer.
E certo que nem sempre o plangjamento é cumprido, pelos mais
variados motivos, mas, cré-se, nas instituicoes de ensino, que o
controle sobre a execucao do plangjamento sejabem maisviavel do
gue em outras areas. O fetiche do modelo Estatal de Educacéo pela
burocracia e, principalmente, pelo seu maior objeto de desgo, que
€ 0 documento, sgja ele naformade plano ou relatério, faz com que
a propria educagcdo se contamine por esse pequeno desvio, essa
peguena perversdo, sobre o que deveria mesmo ser 0 desgo da
educacdo, qual seja, oportunizar a0 educando uma vivéncia
significativa que lhe desse referéncia para a convivéncia e
transformacéo social, por meio da cidadania.

O queseassiste, em consequiéncia, € que os educadores, como
qualguer outra area profissional, constroem o seu mundo de
linguagem, conjugando signos e palavras de pontos de teorias da
educacdo da moda com o jargdo técnico emanado da burocracia
estatal. Deste modo, sabemos que determinadas diretrizes
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curriculares estdo ainda “no tempo” do comportamentalismo, ou
que determinados parametros curriculares conseguiram expressar
uma adesdo ao construtivismo e que agora sim, podemos definir
Nosso projeto pedagogico a partir de um fundamento “ consistente’
a partir das diretrizes educacionais (e politicas) emanadas de
especialistas em educacdo que atingiram seu grande objetivo que
erater a honra de sentar numa cadeira da burocracia estatal e dizer
qual quer coisa, mas com o poder de que essa“coisa’ ocupe o tempo
dos demais educadores em seguidos plang amentos.

2. O Estado e a aniquilacao da cidadania

O posicionamento critico ante 0 Estado principia pel o aspecto
fundamental de que, adespeito detodas as prioridades e necessidades
socials que provocam o Seu surgimento, o objetivo primeiro de toda
acdo estatal éjustificar, reforcar e garantir asua propriaimportancia
no ambito da sociedade. 1sso mesmo nos assim ditos “Estados
Democraticos de Direito”, quando o Estado chama a si 0
importantissimo papel de defensor da propria democracia que o
instituiu. A partir desse ponto, a democracia passa a ser apenas 0
que o Estado permite que seja e as demai s manifestacOes serdo tidas
como “inconstitucionas’.

Nalistade prioridades do Estado estaacontinua necessidade
de provar ao cidadéo duas coisas: que a cidadania € uma concessao
do Estado e que a organizacdo da educacdo para essa cidadania é
uma prerrogativa do Estado. Evidentemente, um minimo de
inteligéncia politica faz com que o Estado expresse essa sua
prioridade estratégica sob aformade um “dever do Estado de fazer
valer o direito a educacdo de seus cidaddos’.

O primeiro equivoco esta em se afirmar que a cidadania é
uma concessao do Estado, pois tanto a cidadania como o Estado
s80 construgdes histéricas e a histéria é resultado de relactes bem
mais complexas, que principiam na existéncia da pessoa humana e
no seu modo de sobrevivéncia em sociedade diante da natureza.
Cidadania e Estado, mesmo no “Estado Democrético de Direito”,
ndo sdo dados naturais, nem postulados, nem principios, sao
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instituicOes que emergem de processos historicos frequentemente
conflituosos que em nada espelham a solidez que o Estado costuma
querer transmitir em sua fala e em seu agir.

A acdo do Estado para ingtilar um espirito de heteronomia
em seus cidadéos faz com que ele se proponha como aquele “que
era, que € e que vem”, o “afa e o Gmega’ das relacles sociais,
como bem examinou Bakunin em sua obra “Deus e o Estado”.

O segundo equivoco é conferir ao Estado o monopdlio da
organizacdo daeducagdo paraacidadania. Esse monopalio, fundado
no uso ideoldgico de um principio igualitario de “educacéo para
todos’, expressa, naverdade, a percepcdo do Estado da urgénciade
aniquilar acidadaniacomo possibilidade histéricade transformagéo,
mol dando-aasubserviénciaao Estado, construindo acidadaniacomo
consciéncia ndo de autonomia, mas de heteronomia, pela qual a
ordem da cidadania € sempre dependente da ordem do Estado.

L egitimado pel anecessidade concreta de educacéo dapessoa,
0 Estado se intromete nessa urgéncia de ordem socia e econémica
e procura minar, daraiz, qualquer potencialidade de transformacéo
ou rebeldia da cidadania ao Estado.

Ao chamar as acompleta expressdo do poder, o Estado sefaz
de fetiche para seduzir o cidad@o que terd duas respostas. fazer-se
subserviente, anulando-se politicamente, ou progressivamente anulando
suasreivindicagdese poss bilidades demudancaemtroca dainvestidura
de poder pelo Estado. Nos dois casos, 0 Estado obtém éxito na sua
tentativa de aniquilar o potencia transformador da cidadania.

3. Contradicgdes ao se educar para a cidadania

Esse processo de aniquilamento da cidadania pelo Estado
aparece como verdadeira contradicdo nainstitui¢cdo educativa. Ora,
ndo ha instituicdo educativa contemporanea que ndo elenque o
“educar para a cidadania’ como um de seus objetivos. Por outro
lado, ndo hainstitui ¢o educativa que se mantenhasem o benepl &cito
do poder do Estado. Se ainstitui¢do educativa ndo estiver ciente de
gue o Estado ideologicamente apresenta a cidadania como uma
construcdo sua e ndo da histéria, ela ficara presa nas malhas de
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linguagem e prestard ao Estado o grande servico de, por meio de
uma pedagogia da heteronomia, educar cidadédos permanentemente
dependentes do Estado, que, para saber a propria identidade,
precisam consultar o seu R.G.

Impressionante observar como a educagéo “se molda’ ao
Estado. Sob a ditadura militar, a escola se revestia de uma capa de
limpeza asséptica, ordem e disciplina rigida, espelhada no aspecto
sisudo de varios diretores da época, que ainda devem povoar a
Imaginagdo (ou pesadelo) de alguns leitores. Sob o “Estado
Democratico de Direito” a escola foi se revestindo de “espaco
democratico”, a sensacdo de um aluno poder faltar, ndo produzir,
nao aprender, nada construir e ainda assim “progredir”. A
substituicdo da “ordem” pelo “progresso” em nada modifica o
objetivo: aniquilar a expressdo de uma cidadania historica. O mais
rebel de dos al unos contemporaneos pichaaescol a, atiranos colegas
e no professor, expressa desordenadamente suaviolénciacega, contra
inocentes e indefesos, demonstrando o fruto amadurecido da
desconstrucéo histérica da cidadania: esse aluno ndo se apossou
sequer do primeiro passo dacivilizagéo, que é aguerra, como forma
de organizagdo para a violéncia eficaz, que muitas vezes foi usada
parainstituir o préprio Estado.

Nesses casos, ainda pontuais, de violéncia, verificamos que
a doenca do Estado, a mania do poder, vai chegando a extremos,
pois adesconstrucao da cidadaniahistorica setornou purae simples
exclusdo, mas exclusdo tdo radical que ndo gera nem barbérie, nem
selvageria humana, resultando apenas numa animalidade doentia a
gual se soma tecnologia. Algo como um urso psicopata armado,
bem diferente de um urso sadio, que sempre avaliasuasobrevivéncia
antes de atacar ou fugir.

Os casos extremos, lembremos que extremos porque ainda
infrequientes, obscurecem o limbo que essadesconstrucdo dacidadania
vem criando entre os cidaddos “normais’, isto €, longe dos extremos.
O esforgo de criar a necesséria sensagdo de impoténcia histérica na
pessoa tem sucesso, mas tem o desagradavel efeito colateral de minar
suavontade, de destruir seusdesgjosdelongo prazo, devarrer o futuro.
“Se o futuro ao Estado pertence, por que me empenhar?’

E, defato, o Estado compl etasuamissdo por meio de politicas
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econbmicas e sociais que desautorizam, sendo destroem, a
criatividade, o empreendimento e a ousadia no proprio processo
econdémico.

Hamuito a“livreiniciativa’ foi demolidano préprio Estado
capitalista. Nao admira que o protecionismo esteja em ata, porgque
ele éamoedadetroca: ao vir “comer daméo do Estado”, oslideres
e empreendedores mais mediocres se protegem dos mais
competentes e dos mais criativos, que sdo uma ameaga por conta de
seu trabal ho e de sua capacidade. Qual quer semelhancacom aescola
gue nado suporta o “aluno criativo, mas rebelde” ndo é mera
coincidéncia. Proteger o mediocre, premiar o subserviente e punir
o diferente sdo tanto metas educacionais como politicas.

Trata-se aqui do objetivo primeiro do Estado, que € manter
seu proprio poder. A sobrevivéncia, a eficiéncia econdmica, 0
equilibrio ecoldgico, o valor da pessoa humana serdo todos
devidamente sacrificados se houver quem, antes de mais nada, se
submetaa protecéo do Estado, o sustente, 0o ampare, o facapreval ecer
ante a cidadania. N&o se aceita o diferente, precisamos de socios.

Estudamos a historia e julgamos, frequentemente, o
feudalismo completamente superado pelas formas capitalistas,
esquecidos de que 0s genes historicos do capitalismo possuem suas
sequéncias feudais. O senhor feudal foi despersonalizado e suas
prerrogativas foram depositadas numaentidade ssmbdlica, o Estado.
O poder do senhor é relativo ao poder de quem o serve, entédo nova
relacéo simbdlica se estabel ece entre senhor e vassalos. Os demais
s80 0“nada’ quedeve seesforgar e agradecer por pertencer ao feudo
e assim “ser alguma coisa’.

O mundo mudou, asrelacbes“feudais’ de hoje séo bem mais
din@micas. Porém a escola se funda na verdade de que uma crianca
ndo escolarizada € um grande “nada’ para o mercado, uma futura
vergonhasocial por ser analfabeta. O objetivo da escola continua a
ser tomar esse “nada’ e transformé-lo em “alguma coisa’ para o
mercado e para o Estado, ab menos em um “desempregado” e em
um “cidaddo” . Cabe aescolaqualificar o “nada’, preparar o “nada’.
E por mais que as teorias de educagdo venham bater em nossa porta
e dizer que “tudo ja esta 1a” no educando, a escola, concessdo do
Estado, sentencia: “ Sem o diploma, vocés ndo sdo nada’.
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E claro que esse dizer é complementado por uma outra
afirmacéo que surge como paradoxo: “O diploma ndo garante mais
nada’. Recém-nascida, a educagdo continuada se apoia no velho
discurso do “nada’, para negar a propria trajetéria de vida do
educando, para, a priori, aniquilar sua histéria como cidaddo. Por
fim, apds ensino fundamental, médio, superior e MBA, o individuo
esta desempregado ou falido: “N&o adiantou nada’.

O niilismo - essa filosofia do nada - do Estado se justifica,
porque estando comprometido apenas com a defesa de sua
importancia e a manutencéo do préprio poder, o Estado discursa
sobre valores, mas se defende como valor em si, como o Unico
Necessario: “antes que todos fossem, eu sou.”

N&o admira que tanto o capitalismo como 0 comunismo
tenham tido nesse Estado o seu model o, pois paraambos esse Estado
of erece asua onipoténciaque “tudo sabe etudo v€&’, fazendo atodos
crer que séo cidadaos e sdo dignos, gracas ao Estado. Onipoténcia
tem cura. O problema € que o paciente, no caso o Estado, ndo tem a
menor intencdo de querer ser curado.

Evidentemente, os que se apegam as ordens instituidas, ao
valor sempiterno das instituigdes, estdo presos em alguma dobra
temporal medieval de relacbes cavalheirescas e feudais, de modo
que se encontram com freqiiénciaentre os educadores os que prezam
a seguranca e a meritocracia. Fagam o0 que esta no papel ou nos
manuais e vamos dar prémio pelo mérito, os melhorestiram “A” e
os piores tiram “E”. Ocultando ideologicamente o prazer de ser a
ma&o que julga que apde no boletim 0 “A” ou “E”. Sua participagdo
no pequeno fetiche do Estado, os cinco minutos de gléria de ter os
poderes de “ministro da educacao”.

Rapidamente o educando aprende 0 jogo de se apoiar no
Estado, aprende a pressionar, a usar o Estado contra o professor,
aprende a mentir, aprende a fingir que sabe, aprende a fingir que
faz, aprende a estar de corpo presente numa escola que tem por
objetivo torna-lo ausente. Faz sentido, sim, aprovar quem nao
aparece, afinal, esse aprendeu definitivamente a licdo do Estado,
gue o desgja permanentemente ausente.
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4. Plangjar a construcao da cidadania historica

Quem se relaciona com um doente de forma desatenta
rapidamente € envolvido nas malhas dessa doenca. A cura comeca
por romper os limites do mundo criado por esse doente, por sua
malha de linguagem que rapidamente se tornou camisa de forca.

O primeiro ponto consiste em contrapor a afirmacdo de que
“a educacdo € uma concessdo do Estado”, a afirmacéo que “a
educacdo € um direito da pessoa humana’. Todo ser humano tem
direito a construir sua sobrevivéncia e sua convivéncia social, e a
educacdo é um instrumento social para dar essa oportunidade a
pessoa. A legitimidade do educar ndo esta nalei ou no Estado, esta4
na pessoa e ha sociedade.

Desse modo, 0 recurso maniaco ao planejamento escolar
deixadeter por foco a adoracéo do Estado e seus sagrados escritos,
emanados da sdbiatecnocracia, paravoltar-se asociedade e perguntar
quais as concretas necessidades sociais que emergem dos conflitos
de linguagem e de interesses entre os diversos grupos sociais.

O segundo ponto consiste em distinguir “educar paraapaz’
de“educar paraasubserviéncia’. Se a paz é um valor, esse valor s6
tem fundamento ético se precedido pelo vaor maior da liberdade.
A ingtituicdo educativa, feita mais de palavras que de realidades
concretas, € aprisionada pelo mundo de ficgdo juridico-politica do
Estado. Mahas de leis, discursos, projetos, programas e trugues
orcamentérios que desembocam reiteradamente no niilismo do
“nada’ edo “mesmo”. N&o adianta mudar “nada’ porque sempre é
a“mesma’ coisa

A pedagogiados pacotes, jacriticada por Paulo Freire, ndo é
mai s que umainfindavel rede de sonhos que comprazem ostécnicos
em educacdo, preparados ciosamente por instituicdes de ensino
superior paraserem os &vidos consumidores e 0s aspirantes aautores
dessas pegas de teor literério duvidoso, mas de qualidade ideol 6gica
indiscutivel.

A ruptura com a ficgéo juridico-politica e sua conseguiente
avalanche de documentacdo pedagdgica para cientifica - porque se
aplia em “especialistas’ mas ndo exatamente na ciéncia - exige
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recolocar em questdo o fundamento da racionalidade do
plangjamento como justificativa do agir pedagdgico.

E certo que vivemos umaassim dita* condig&o pos-moderna’
que, em sentido amplo, consiste na humildade em admitir que nem
tudo se resolve pela racionalidade, nem todas as respostas estéo na
ciéncia e que a racionalidade ndo é garantia de liberdade. Porém,
humildade n&o consiste na aniquilacdo sem mais do sujeito,
nem a dissolucéo da cidadania dos préprios educadores ante uma
“crise da razédo”. Também a liberdade ndo € uma concessdo do
Estado. N&o somos livres porque a Constituicéo de 1988 diz que o
sgjamos, somos livres porque participamos de um processo politico
que exigiu uma nova Constituicdo em 1988. Primeiro, a historia,
depois, os documentos.

A paz de um Estado constituido em nada diminui a
necessidade de uma permanente resisténcia ante o Estado. Ao se
tornar “senhor da democracia’, o proprio Estado Democratico de
Direito inicia 0 processo de extingui-la, ndo apenas por dialética,
mas pela sua avidez pelo poder. Execrado em prosa e verso, 0 uUso
abusivo das medidas provisorias passou incolume por presidentes
dadireita, do centro e daesguerda, mesmo que jando se sailbamais
0 que é direita ou esquerda no Brasil do séc. XXI.

Organizada a partir da instituicdo do Estado, a sociedade
deve resistir a esse mesmo Estado. Ele ndo € so o regulador das
diferencas sociais, motivo pelo qual foi instituido, mas ele é a
manifestacdo do poder presente na sociedade. A todo momento o
Unico objetivo desse poder € assacar contra a historicidade da
cidadania, e os educadores sentem isso, pois toda a atividade
educativa sofre sob o pandptico do Estado, que a titulo de
“desenvolver cuidadosa politica publica de educacéo”, aprimorou
seus mecanismos avaliativos para dizer que exerce a funcéo de
controle, quando na verdade, do ponto de vista da cidadania, é o
Estado que deve ser avaliado, em primeiro lugar.

O controle exercido sobre educadores e instituicdes deensino
nao € apenas um controle ideol 6gico, mas um controle econdmico
concreto, pois todos os niveis de ensino dependem de politicas
econdmicas e publicas, sem falar, evidentemente, na total
subordinagéo do asssm chamado “ensino publico” que, na verdade,
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representa a massa de manobra do Estado dentro do jogo ideol 6gico
da educacdo. Ora essa massa de institui¢des € aprimorada, para se
colher os beneficios eleitorais oportunos, ora é adulterada, paraque
se obtenham osindicadores sociai s adequados, oraé esquecida, para
gue os educadores ndo se esquecam de seu lugar.

Indtil pensar no Estado como um aliado daeducagdo, mesmo
Nos paises que investem maci camente em educagdo, porque, mesmo
nesses casos de “exceléncia’, o pente fino da exclusdo deixara de
fora do sistema de ensino “excelente” exatamente agqueles que
“devem” ficar defora. A exclusdo ndo é um acidente histérico, elaé
consequiéncia de um determinado processo historico.

Do ponto de vista da cidadania, a questéo da educacéo se
resolve se for possivel instrumentalizar politicamente o Estado ou
sgja, submeté-lo ao seu objetivo inicia de instituicdo que manga o
poder pelo bem-estar social. Se o valor da cidadania em uma
determinada sociedade esta cal cada na democracia, entéo a educacéo
€ elemento-chave, pois ela permite avaliar a informagéo e agir pela
mudanca. Nesse caso, embora 0 Estado va reclamar de “ter” de
cumprir seu objetivo, do ponto de vistamacropolitico, ele tera de ser
controlado por pressdes continuas sobre os eixos fundamentais da
educacéo em sociedade: a possibilidade de acesso, julgamento,
reproducao e criacdo do conhecimento e dainformacdo; aexperiéncia
deconvivénciasocia construtiva; aescolarizacdo plenadapopul agéo.

A micropoliticada educacdo, do ponto de vista do educador,
estdem ndo seiludir com os* cinco minutos de ministro de educacéo”
a gque tem direito. Expressar a agdo de resisténcia no minimo que
conseguir, desde uma expressdo mais democrética em sala de aula,
para a qual o proprio educando devera ser preparado, ja que sua
tendéncia sera reproduzir o autoritarismo velado do “Estado
Democrético de Direito” téo logo o professor |he ofereca o espaco
dademoacracia, até aaprendizagem deformas col etivas de construgéo
de conhecimento e de formas de acéo.

A distancia entre o utépico sonhador e o niilistadeprimido €
de apenas uma decepcdo histérica. Ha quem sonhe alto apenas para
ter o prazer de dizer que “eu ja sabia que ndo ia dar em nada’.

Temos sempre diante de nds o Estado como esse Leviatd, que
nos da um nome e nos cobra o IPTU da sepultura. Embora o Estado
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insista para nGs em que € um Deus, sabemos que o Estado néo é
eterno, € histérico e passivel de transformacao, destruicéo até.

5. Conclusao

A mobilizacdo dainteligénciaindividual paraaresisténciae
da inteligéncia social para a acéo ordenada de controle dessa
tendéncia onipotente do Estado sdo passos necessarios aos
educadores, pois essas formas de acdo social dependem de
organicidade racional e concreta que ndo pode ser articulada sem
que as institui¢cdes educativas fagam uma ruptura com o programa
reprodutivo do Estado.

A ruptura necessaria se expressa como praxis educativa de
resisténcia a investida do Estado contra a cidadania. Como essa
investida ndo aniquila o termo cidadania, mas o seu significado
histérico, o discurso da educacdo para a cidadania necessita de
redobrada atenc&o sobre seu contetido ideol égico, pois a maha de
textos, normas e diretrizes estatais vao minando a potencialidade
historica de transformagéo do proprio Estado contida na cidadania.

O plangamento pedagdgico ndo pode se ater, deste modo, aser
um fetiche de especidistas, uma repeticéo de formularios, 0 gesto do
burocrata cioso que o cumpre. Ele é o diagnéstico do concreto socia
visto com ainten¢o de resisténcia e transformagao, que se expressana
aca0 sobre a pessoa, 0 espaco do educando e do educador e os projeta
paraaacdo socid: a gprendizagem da prética politica cidada.
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1. Introducéo: conceito de escola publica

A grosso modo, podemos identificar pelo menos trés
acepcoes distintas em que pode ser utilizada a expressao “escola
publica’. Naprimeiraacepcdo aescolapublicaéidentificadacomo
agquela que ministra o ensino coletivo por meio do método
simulténeo, por oposicdo ao ensino ministrado por preceptores
privados. Essa nogdo de escola publica pode ser encontrada até o
final do século XVIII. A segunda acepcéo corresponde a escola
publica como escola de massa, destinada a educacéo de toda a
populacdo. E com esse significado que no século X1X se difundiu
anocdo de instrucdo publicavinculadaainiciativa de se organi zar
0s sistemas nacionais de ensino, tendo como objetivo permitir o
acesso de toda a populagéo de cada pais a escola elementar.
Finalmente, temos o entendimento da escola publica como estatal.
Nesse caso trata-se da escola organizada e mantida pelo Estado e
abrangendo todos os graus e ramos de ensino. E este Gltimo
significado que prevalece atualmente.

Conferéncia de abertura da Jornada do HISTEDBR sobre o tema Histéria da Escola
Publica no Brasil. Salvador, 9-12 de julho de 2002.
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2. Um quadro geral

LUZURIAGA (1959), em sua Histériada Educacdo Publica,
situaasorigensdainstrucdo publicanosséculos XV1 e XVII quando
teria havido aguilo que ele chama de “educacéo publicareligiosa’.
Com efeito, nessa época de modo especial 0s representantes da
Reforma Protestante conclamavam os governantes a disseminarem
a instrucdo elementar através da abertura de escolas. Ja 0 seculo
XVII11 écaracterizado pel o surgimento da* educacéo publicaestatal”
guando, sob o influxo do Iluminismo, se trava um combate contra
as idéias religiosas, fazendo prevalecer uma visdo laica de mundo.
Esse século culmina com a Revolugdo Francesa quando se difunde
abandeira da escola publica universal, gratuita, obrigatoriaeleiga,
firmando-se com clareza o dever do Estado em matériade educagéo.

Segundo 0 mesmo autor, 0 século XIX sera o século da
“educacdo publica nacional”. Efetivamente, é nesse século que se
constituem (ou se consolidam) os Estados Nacionais que vao se
colocar o problema da organizacdo dos respectivos sistemas
nacionais de educagdo, 0 que comecga a se efetivar no final do
mencionado século. Finalmente, Luzuriaga considera que o século
XX corresponde ao advento da “ educagso publicademocrética’. E,
com efeito, neste sécul o que se busca democrati zar a educagéo, sgja
quantitativamente através da universalizagdo e prolongamento da
escola fundamental, sgja qualitativamente através da difusdo dos
movimentos de renovacdo pedagogica.

3. Asorigens da escola publica no Brasil:
0s jesuitas e a educacdo publicareligiosa

Asrelactes entre Estado e Educac&o no Brasil remontam as
origens de nossa colonizacdo. Quando 0s primeiros jesuitas aqui
chegaram em 1549, chefiados pelo Padre Manoel da Nobrega, eles
cumpriam mandato do Rei de Portugal, D. Jo&o 11, que formulara,
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nos “Regimentos’, aquilo que poderia ser considerado a nossa
primeira politica educacional. A partir dai foi elaborado o plano de
ensino de Nobregadirigido tanto aos filhos dos indigenas como aos
filhos dos colonos portugueses. Tal plano foi logo suplantado pelo
plano geral dos jesuitas, a “Ratio Studiorum”, com o que se
privilegiou a formacdo das elites centrada nas chamadas
“humanidades’ ensinadas nos col égios e seminérios que foram sendo
criados nos principais povoados. O ensino jesuitaentdo implantado,
ja que contava com incentivo e subsidio da coroa portuguesa,
congtitui anossaversdo da“ educagdo publicareligiosa’. Osjesuitas
dominaram a educagdo brasileira até a metade do século XVIlI
guando, em 1759, foram expulsos pelo marqués de Pombal,
primeiro-ministro do Rei de Portugal, D. Jose I.

4. Pombal: esboco de uma “educacdo publica estatal”

As “reformas pombalinas da instrucéo publica” se inserem
no quadro das reformas modernizadoras |evadas aefeito por Pombal
visando colocar Portugal “aaturado seculo”, isto €, o século X VI,
caracterizado pelo lluminismo.

Através do Alvara de 28 de junho de 1759, determinou-se 0
fechamento dos colégios jesuitas, introduzindo-se, posteriormente,
as “aulas régias’ a serem mantidas pela Coroa, para o que foi
instituido em 1772 o “subsidio literario”.

As reformas pombalinas se contrapdem ao predominio das
idéias religiosas e, com base nas idéias laicas inspiradas no
[luminismo, institui o privilégio do Estado em matéria de instrugcdo
surgindo, assim, a nossa versao, da “educacdo publica estatal” .

Entretanto, essainiciativando passou de um esbogo que ndo
chegou propriamente ase efetivar, por diversasrazoes, entreasquais
podemos mencionar: a escassez de mestres em condicdes de
imprimir a nova orientag8o as aulas régias, uma vez que sua
formag&o estavamarcada pelaacéo pedagogicados propriosjesuitas;
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a insuficiéncia de recursos dado que a Col6Gnia ndo contava com
umaestruturaarrecadadoracapaz de garantir aobtencao do “ subsidio
literario” para financiar as “aulas régias’; o retrocesso conhecido
como “Viradeirade DonaMarial” que sobreveio a Portugal apésa
mortedeD. José | em 1777; e, principal mente, o isolamento cultural
da Colbnia motivado pelo temor de que, através do ensino, se
difundissem na Col6nia idéias emancipacionistas. Com efeito, a
circulacdo dasidéias iluministas em meados do século XV vinha
propiciando a influéncia das idéias liberais européias em paises
americanos, aimentando ndo s desgjos, mas movimentos reais
visando a autonomia politica desses paises.

5. Surge o Estado nacional: e a educacdo publica?

Com aindependéncia politica proclamada em 1822 o Brasi|
se constitui como um Estado Nacional que adota o regime
monarquico sob 0 nome de “Império do Brasil”.

A oportunidade de configurar institucional mente o novo pais,
criada com a instalacdo da Assembléia Constituinte de 1823, é
abortada pelo golpe de Estado de 12 de novembro do mesmo ano
através do qual D. Pedro | fechou a Constituinte, outorgando, em
1824, a Constituicdo do Império. Além disso, aindaem 1823, alei
de 20 de outubro declaravalivre ainstrucdo popular, “eliminando o
privilégio do Estado, estabel ecido desde Pombal, e abrindo caminho
ainiciativa privada’ (PAIVA, 1973, p. 61).

Reaberto o Parlamento em 1826, retoma-se a discussdo do
problema nacional da instrucdo publica surgindo vérias propostas,
entre elas o projeto de Januario da Cunha Barbosa, inspirado em
Condorcet, que pretendia regular todo o arcabouco do ensino
distribuido em quatro graus: o primeiro, denominado “Pedagogias’,
abrangeria os conhecimentos elementares necessarios a todos
independentemente da sua situagéo social ou profissdo; o segundo,
0s“Liceus’, sevoltariaparaaformaco profissiona compreendendo
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0s conhecimentos relativos a agricultura, a arte e ao comércio; o
terceiro, denominado “ Ginadsios’, compreenderia 0s conhecimentos
cientificos gerais, como introdugdo ao estudo aprofundado das
ciéncias e de “todo género de erudicao”; finalmente, o quarto grau,
isto &, as” Academias’ sedestinariaao ensino das* ciéncias abstratas
e de observacdo, consideradas em suamaior extensdo e em todas as
mais diversas rel agbes com aordem social, compreendendo-se além
disso 0 estudo das ciéncias morais e politicas, contempl adas debaixo
do mesmo ponto devista’, como reza o artigo 5’ do projeto (Annaes
do Parlamento Brazileiro: Camara dos Deputados, 1826, tomo I,
sessdo de 16 de junho de 1826, pp.150-160, apud XAVIER, 1990,
p.39). Nasequiéncia, o projeto detalhava asfinalidades e o contetido
da cada grau de ensino.

Essa propostanem chegou aentrar em discussdo. Em lugar de
idéias mais ambiciosas, a Camara dos Deputados preferiu ater-se a
um modesto projeto limitado a escola elementar, o qual resultou na
Lei de 15 de outubro de 1827 que determinava a criagcéo de “escolas
de primeiras letras’. A lel estabelecia, ainda, que nessas escolas 0s
professores ensinariam “a ler, escrever, as quatro operagoes de
aritmética, prética de quebrados, decimais e proporcoes, as nogoes
mais gerais de geometria prética, a gramatica da lingua nacional, os
principiosdemoral cristdededoutrinadardigido catélicae apostdlica
romana proporcionadas a compreensao dos meninos’.

A referidalel, setivesse viabilizado, de fato, ainstalagéo de
escolas elementares“ em todas as cidades, vilas e lugares popul osos’
como se propunha, teria dado origem a um sistema nacional de
instrucdo publica. Entretanto, isso ndo aconteceu. Em 1834, por
forca da aprovacdo do Ato Adicional a Constituicdo do Império, o
governo central se desobrigou de cuidar das escolas primarias e
secundarias, transferindo essa incumbéncia para 0s governos
provinciais. Conforme o testemunho de José Ricardo Pires de
Almeida, asAssembléas Provinciais procuraram logo fazer uso das
novas prerrogativas, votando “uma multiddo de leis incoerentes’
sobre instrugdo publica (ALMEIDA, 1989, p. 64), afastando-se,
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portanto, da idéia de sistema, entendido este como “a unidade de
vérios elementos intencionalmente reunidos de modo a formar um
conjunto coerente e operante’ (SAVIANI, 1996, p. 80).

A idéia de um sistema publico de ensino, em ambito
nacional, vira a ser retomada a partir do Regulamento de 1854,
decorrente da “Reforma Couto Ferraz’. Esse Regulamento,
baixado em 17 de fevereiro de 1854 pelo Ministro do Império
Luiz Pereira do Couto Ferraz, estabelecia em seu artigo 64 a
obrigatoriedade do ensino, determinando uma multa de 20.000 a
100.000 réis aos pai's ou responsaveis por criangas de mais de sete
anos que a elas ndo garantissem o ensino elementar, dobrando-se
amultaem caso de reincidéncia, avistade verificagdo feitaa cada
seis meses. Considerando a vigéncia do Ato Adicional, esse
Regulamento vigorava para o Municipio da Capital do Império.
Entretanto, ele atribuia ao Inspetor Geral a tarefa de “coordenar,
de cotegjar os quadros e as informacgdes que os presidentes das
provincias enviam cada ano ao governo central e de fazer sobre
isto um relatério detalhado dos progressos realizados em ca-
da provincia, comparando-os com o municipio da capital”
(ALMEIDA, op. cit., p. 90). Fica, pois, evidente a idéia de
considerar a organizagdo da instrucéo publica do Rio de Janeiro,
capital da Império, como um modelo para as provincias,
delineando-se, a partir dai, um sistema nacional de ensino. Mas o
Regulamento de 1854 teve efeitos muito limitados, tendo o Baréo
de Mamoré, em 1886, considerado que “o programa nele
estabel ecido nunca fora cumprido” (PAIVA, op.cit., p. 71).

Em 1856 Abilio César Borges, o futuro Bardo de Macahubas,
na condicdo de Diretor Geral dos Estudos da Provincia da Bahia,
registrou em longo relatorio sua rejeicdo ao caréter provincial da
instrucdo publica, defendendo aidéia de que “s6 um sistema geral
de Instrucdo Publica, sabiamente formulado e estabel ecido, podera,
permita-me aexpressao, nacionalizar aNagdo Brasileira’” (Relatorio
de 1856, p.11, apud ALVES, 1942, p. 25). E em 1875, em discurso
dirigido a0 Ministro do Império, Jodo Alfredo Correiade Oliveira,
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conclamou-o a criar o Ministério da Instrucéo, afirmando que “a
instrucdo publica deste vasto Império reclama ja, e merece assas
uma pasta especial” (IBIDEM, p. 34). Assinalava, assim, a
necessi dade de umaorgani zacdo especificade ambito nacional como
instancia articuladora e coordenadora das atividades de ensino em
todo o pais, tratando-0, pois, como um verdadeiro sistemanacional.

Os debates sobre aimportancia da educagéo e a necessidade
de sua organizacdo em ambito nacional se intensificam nas duas
Ultimas décadas do Império. Pode-se dizer que a idéia de sistema
nacional de ensino se faz presente nos projetos de reforma
apresentados desde o final da década de 60 assim como nos textos
preparados para 0 Congresso de Instrucdo que deveria ser realizado
em 1883, mas que, por faltade verbas (o Senado negou a concesséo
dos recursos) néo se realizou. A obra de Liberato Barroso,
Alnstrucéo Publicano Brasil, publicadaem 1867, situa-se no marco
inicial desse movimento. Nessa obra o autor defende, além da
obrigatoriedade escolar, a educacéo como elemento de conservacao
do status quo e fator da integridade nacional, posicionando-se ao
mesmo tempo contra os liberais e os catélicos retrogrados
(BARROSO, 1867, pp.10-13).

Na direcdo da ampla reorganizacdo do ensino vao surgir as
propostas de Paulino de Souza em 1869, de Jodo Alfredo em 1871
e, fechando a década de 70, a Reforma Lebncio de Carvalho,
decretadaem 1879, aqual ensgjou o famoso parecer-projeto de Rui
Barbosa , uma obra monumental abrangendo todos os aspectos da
educacdo, desde o jardim de infancia ao ensino superior
(MACHADO, 1999, pp. 99-150). Também de 1882 € o projeto de
Almeida Oliveira para quem a questdo do ensino deveria ser
considerada a primeira entre as primeiras. Um outro projeto que, a
exemplo dos de Rui Barbosa e Almeida Oliveira, ndo teve
andamento, foi o do Bardo de Mamoré apresentado em 1886.
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6. Republica: e a educacéo nacional?

A proclamacdo da Republica em 1889 significou efetiva
mente, a0 menos no plano institucional, umavitoriadasidéaslaicas.
Decretou-se aseparacdo entre Igrejae Estado e aabolicdo do ensino
religioso nas escolas.

Entretanto, a educagdo popular ndo se tornou, ainda, um
problema do Estado Nacional. Dado que no Império, que era um
regime politico centralizado, a instrucdo popular estava descen-
tralizada, considerou-se que, “afortiori”, na Republica Federativa,
um regime politico descentralizado, aeducacdo deveriapermanecer
descentralizada. Com esse argumento se postergou mais umavez a
organizacao naciona da instrucdo popular, mantendo-se o ensino
primario sob a responsabilidade das antigas provincias agora
transformadas em Estados federados.

No ambito dos Estados atentativamais avancadaem direcéo
aum sistemaorganico de educacdo no inicio do regime republicano
foi aguela que se deu no Estado de S&o Paulo. Ali se procurou
preencher dois requisitos basicos implicados na organizacéo dos
servicos educacionais na forma de sistema: a) a organizagdo
administrativa e pedagogica do sistema como um todo, 0 que
implicava a criacdo de 6rgdos centrais e intermediarios de
formulagdo das diretrizes e normas pedagogicas bem como de
inspecdo, controle e coordenacdo das atividades educativas; b) a
organizacao das escolas na forma de grupos escolares, superando,
por esse meio, afase das cadeiras e classesisoladas, o queimplicava
adosagem e graduacdo dos contetidos distribuidos por sériesanuais
e trabalhados por um corpo rel ativamente amplo de professores que
seencarregavam do ensino de grande nimero de a unos, emergindo,
assim, a questdo da coordenacdo dessas atividades também no
ambito das unidades escolares. Ora, areformadainstrucéo publica
paulista, implementada entre 1892 e 1896, pioneira na organizagdo
do ensino primario naformade grupos escolares, procurou preencher
os dois requisitos apontados. Tratava-se de uma reforma geral que
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instituiu o Conselho Superior dalnstrucdo Publica, aDiretoriaGeral
eos I nspetores de Distrito, abrangendo os ensinos primario, normal,
secundario e superior (REIS FILHO, 1995, pp. 90-202).

Mas a reforma paulista também n&o chegou a se consolidar.
Em 1/8/1896 o cargo de diretor geral da Instrucdo Publica e a
Secretaria Geral sdo suprimidos pela Lei n. 430. E um ano depois,
em 26 de agosto de 1897, aL e n. 520 extingue o Conselho Superior
de Instrucéo Publica e asinspetorias distritais, ficando adirecdo ea
inspecdo do ensino sob aresponsabilidade de um inspetor geral, em
todo o Estado, auxiliado por dez inspetoresescolares. Assim, “volta-
seaprética, anterior areforma, de em cadamunicipio afiscalizacéo
das escolas estaduais ser exercida por delegados ou representantes
das municipalidades’ (IBIDEM, p. 128).

Essa involucéo na reforma do ensino paulista coincide com
a consolidacéo do dominio da oligarquia cafeeira que passa a gerir
0 regime republicano por meio da politica dos governadores. Seria
preciso esperar o periodo final da Republica Velha com a crise dos
anos 20 para se retomar as reformas estaduais da instrucdo publica
e recolocar o problema do sistema de ensino que passara a ter um
tratamento em ambito nacional apds a Revolucéo de 1930.

Com o desenvolvimento da sociedade brasileira, que acelera
0 processo de industrializagcdo e urbanizagdo, as pressdes sociais
emtorno daquestdo dainstrugdo publicaseintensificam, difundindo-
se 0 entendimento do analfabetismo como uma doenca, uma
vergonha nacional, que devia ser erradicada. Nesse contexto
formulam-se, ao longo da década de 1920, reformas do ensino em
diversos Estados da Federacdo, tendo em vista a expanséo da oferta
publica ao mesmo tempo em que ainfluéncia das idéas renovadas
provoca o0 surgimento de movimentos organizados que levantam
também questdes relativas a qualidade da educacéo. Mas o Poder
Nacional permanece, ainda, a margem dessas discussies.
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7. A educacéo como problema nacional:
e a educacdo democr ética?

Efetivamente foi somente apds a Revolugdo de 1930 que
comegamos a enfrentar os problemas proprios de uma sociedade
burguesamoderna, entre eles, o dainstrucéo publicapopular. Assm
€ que, ainda em 1930 logo apos a vitdria da Revolucgdo, é criado o
Ministério da Educacéo e Salde. A educacdo comecava a ser
reconhecida, inclusive no plano institucional, como uma questéo
nacional.

Na segiiéncia tivemos uma série de medidas relativas a
educacdo, de alcance naciona: em 1931, as reformas do Ministro
Francisco Campos, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova, dirigido ao povo e ao governo, que apontava na direcéo da
construcéo de um sistema nacional de educagédo; a Constituicdo de
1934 que colocavaaexigénciade fixacdo das diretrizes daeducacdo
nacional e elaboracdo de um plano naciona de educacéo; as leis
organicas do ensino, um conjunto de reformas promulgadas entre
1942 e 1946 por Gustavo Capanema, ministro da Educagédo do
Estado Novo. Mas foi somente em 1946 que viemos ater uma lei
nacional referente ao ensino primario.

A Constituicdo Federal de 1946, ao definir aeducagéo como
direito de todos e 0 ensino primario como obrigatério para todos e
gratuito nas escolas publicas e ao determinar & Uni&o a tarefa de
fixar asdiretrizes e bases daeducacdo nacional, abriaapossibilidade
da organizagdo e instalacdo de um sistema nacional de educagdo
como instrumento de democratizacéo da educagdo pela via da
universalizacéo da escola basica. A elaboracdo daLei de Diretrizes
e Bases da Educacdo, iniciadaem 1947, erao caminho pararealizar
a possi bilidade aberta pela Constituicéo de 1946.

Entretanto, passados treze anos, a lel aprovada em 20 de
dezembro de 196l ndo correspondeu agquela expectativa. Assm, a
parte asdiversas limitagbes dalei, bastalembrar que o préprio texto
incluia expressamente, entre os motivos de isen¢do da res-
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ponsabilidade quanto ao cumprimento da obrigatoriedade escolar,
0 “comprovado estado de pobreza do pai ou responsavel” e a
“insuficiéncia de escolas’. Reconhecia-se, assim, uma realidade
limitadora da democratizac&o do acesso ao ensino fundamental, sem
dispor os mecanismos para superar limitacdo.

A limitagdo que acaba de ser apontada ndo é revertidacom
a politica educacional de que é expressao a Lei 5692 de 11 de
agosto de 1971, que “fixa as diretrizes e bases para 0 ensino de
primeiro e segundo graus’. Ao justificar a profissionalizagéo
universal e compulséria do ensino de segundo grau, o Relatério
do Grupo de Trabalho que elaborou o texto dessa lei critica o
dualismo anterior do ensino médio aludindo ao slogan “ensino
secundario paraos nossosfilhos e ensino profissional paraosfilhos
dos outros’. Com esse slogan 0 Relatério estava sugerindo que as
elites reservavam para si 0 ensino preparatorio para ingresso no
nivel superior, relegando a populacéo ao ensino profissional
destinado ao exercicio das fungdes subalternas. Para corrigir
distorcdo converteu-se a formagéo profissional em regra geral do
ensino de segundo grau devendo, pois, ser seguida por todos
indistintamente.

No entanto, a referida lei introduziu a distincdo entre
terminalidade ideal ou legal, que corresponde a escolaridade
completade primeiro e segundo graus com a duragdo de onze anos,
e terminalidade real, preconizando-se a antecipacdo da formacéo
profissional de modo a garantir que todos, mesmo aqueles que ndo
cheguem ao segundo grau ou n&o completem o primeiro grau, saiam
daescolacom algum preparo profissional paraingressar no mercado
de trabalho. Em outros termos, admitiu-se previamente que nas
regi6es menos desenvolvidas, nas escolas mais carentes, portanto,
para a populagdo de um modo geral, aterminalidade real resultaria
abaixo dalegal, isto é, chegaria até os dez anos de escolaridade ou
oito, sete, seis ou mesmo quatro anos correspondentes ao antigo
Curso primario; ainda assim, também nesses casos 0 aluno deveria
receber algum preparo profissional para dai passar diretamente ao
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mercado de trabalho. Com isso a diferenciacdo e o tratamento
desigual foram mantidos no préprio texto dalel, apenas convertendo
0 slogan anterior neste outro: “terminalidade legal para os nossos
filhos e terminalidade real para os filhos dos outros’.

Observe-se, finalmente, que o referido dualismo se faz
presente também na politica educacional atual ndo apenas quando,
na reforma do ensino médio, se separa 0 ensino técnico do ensino
meédio de carater geral e quando se advoga no ensino superior 0s
centros de excel éncia destinados a ministrar as elites um ensino de
qualidade articulado com a pesquisaem contraste com asinstitui coes
gue ofereceriam ensino sem pesquisa. Esse dualismo se manifesta
também no ensino fundamental ao se propor paraarede publicaum
ensino aligeirado, avaliado pelo mecanismo da promoc¢éao
automatica, e conduzido por professores formados em cursos de
curtaduragao organizados nas escol as normai s superiores com énfase
maior no aspecto prético-técnico em detrimento da formacéo de
um professor culto, dotado de uma fundamentacao tedrica
consistente que dé densidade a sua prética docente. Esta Ultima
alternativa ficara reservada as escolas destinadas as elites que
certamente continuaréo arecrutar 0s seus professores dentre aqueles
formados nos cursos delicenciaturalonga, preferentemente oriundos
dos centros de excel éncia constituidos pelas universidades publicas
gue preservardo a exigéncia da indissociabilidade entre ensino e
pesquisa.

A politica educacional que vem sendo implementada no
Brasil, sob adirecdo do Ministério da Educacao, se caracterizapela
flexibilizagcdo, pela descentralizag&o das responsabilidades de
manutencdo das escolas através de mecanismos que forcem os
municipiosaassumir os encargos do ensino fundamental associados
a apel os a sociedade de modo geral, ai compreendidas as empresas,
organizagdes ndo-governamentais, a comunidade proxima a escola,
0S pais e os proprios cidaddos individualmente considerados, no
sentido de que cooperem, pelavia do voluntarismo e dafilantropia,
namanutencgdo fisica, naadministracéo e no proprio funcionamento
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pedagogico das escolas. Delineia-se, assim, um estimulo a
diferenciacao de iniciativas e diversificacdo de modelos de
funcionamento e de gestdo do ensino escolar. Em contrapartida,
com base na montagem de um “sistema naciona de avaliacéo”
respaldado pela LDB, centraliza-se no MEC o controle do
rendimento escolar em todos os niveis, desde as creches até a pos-
graduacdo. H4, pois, um estimulo a descentralizagdo traduzida na
flexibilizacdo, diferenciacéo e diversificagdo do processo de ensino,
mas uma centralizacao do controle dos seus resultados.

Ora, as caracteristicas acima enunciadas permitem perceber
gue a politica educacional que esta sendo implementada acentua,
pela via da diferenciacéo apontada, as desigualdades educacionais
aprofundando o dualismo antes referido.

Aliés, cabe observar que a orientagdo em pauta se inspira
naquilo que poderiamos chamar de “modelo americano”. Esse
modelo, diferentemente daquele que predominou nos paises
europeus, considera como funcéo principal do ensino fundamental,
asocializacdo das criangas ao passo que 0 model 0 europeu enfatizava
afuncdo de formagdo intelectual, o que implica a garantia de uma
base comum, mais ou menos homogénea, a partir da qual todos os
cidadaos podem participar, em condicdes de igualdade, da vida da
sociedade aque pertencem. Visando, pois, criar esse patamar comum
centrado no dominio dos elementos fundamentais da culturaletrada
de base cientifica, os principais paises organizaram 0s sistemas
nacionais de ensino como instrumento para universalizar a escola
basica (0 ensino elementar) e, por esse caminho, erradicar o
analfabetismo.

Em contrapartida, nos Estados Unidos, aprecedénciadafuncéo
de socializacéo das criancas atribuida a escolabasicalevou avincular
as escolas as comunidades préximas, isto €, aos municipios,
dispensando-se um sistema naciond e priviligiando-se, na avaliagéo
da aprendizagem das criangas, sua capacidade de relacionamento e
interac&o com as demais criancgas, ao passo que, no model o europeu,
aavaliagao implicavaum sistema de exames destinado aaferir o grau
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de apreensdo dos conhecimentos elementares que caracterizam uma
formagdo intelectual correspondente ao dominio da culturamoderna,
entendidacomo necessariaatodaapopul agéo e, por i1sso, sendo objeto
de um ensino comum a todos.

Do ponto de vista do processo, 0 modelo americano levou a
uma maior diferenciacdo de iniciativas assim como a maior
diversificagdo das formas de gestdo, enquanto o modelo europeu
conduziu a uma maior centralizagdo das iniciativas e a uma forma
de gestdo relativamente unificada cuja responsabilidade primordial
se localizava no Estado nacional.

Do ponto de vista dos resultados se verifica que o modelo
europeu foi capaz de garantir razoavel coesdo, assegurando um
patamar comum que permitiu homogeneizar 0 acesso a cultura
letrada, 0 que significou um razoével grau deigual dade de condicdes
de participacdo de todos na vida social. Ja o modelo americano
resultou bem mais desigual, apresentando diversas distor¢cdes que
tém sido objeto de alerta das proprias autoridades politicas e
educacionais do pais e que volta e meia sdo divulgadas através da
imprensa.

Com efeito, de vez em quando nos deparamos com noticias
em jornais ou revistas dando conta de que nos Estados Unidos é
comum ocorrer que um significativo nimero de jovens cheguem a
concluir o ensino médio e até mesmo a ingressar na universidade
sendo praticamente analfabetos (os denominados analfabetos
funcionais). Ora, essa € uma situacdo inteiramente estranha aos
paises europeus. Em verdade, nunca encontramos noticias
semelhantes a respeito da Inglaterra, Alemanha, Bélgica, Holanda,
Suécia, Dinamarca, Noruega, Franca, Itdlia, Espanha, Portugal, em
suma, dos paises europeus de modo geral. Sem davida isso tem a
ver com adiferencade model osque presidiu aorganizacdo do ensino
€m um e em outro caso.

As observac0Oes feitas acima nos permitem aquilatar a
gravidade da situacdo em que nos encontramos. Na verdade,
considerando que nés sequer chegamos a universalizar a escola
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elementar, aadocao do model o americano potencializaenormemente
as conseguiéncias negativas detectadas nos Estados Unidos,
contribuindo para aprofundar ainda mais a extrema desigualdade
gue € atriste marca de nossatradicao histérica. Vé-se assm que, se
na Europa ainfluéncia do model o americano pode ser até benéfica,
pois podera contribuir para flexibilizar a forma de um sistema ja
consolidado, no caso do Brasil, onde ndo se conseguiu ainda
implantar um sistema de ensino abrangente em ambito nacional, a
referida influéncia resulta deletéria, distanciando-nos ainda mais
dameta de garantir a todas as nossas criangas a desejada igualdade
de acesso aos bens culturais.

Em consequiéncia, o Estado brasileiro ndo serevelou, ainda,
capaz de democratizar 0 ensino, estando distante da organizacdo de
uma educacdo publica demaocrética de ambito nacional.

A vista da situago descrita, transpomos o limiar do século
XXI sem termos conseguido realizar aquilo que, segundo L uzuriaga,
a sociedade moderna se pds como tarefa dos seculos XIX e XX: a
educacdo publica nacional e democrética

8. A pesquisa sobre a historia da escola publica no Brasil

Apresentei, em largostragos, atrgjetoriadaquestdo daescola
publica no Brasil. Entretanto, para se compreender esse fendbmeno
de modo consi stente, apreendendo-se suas multipl as particul aridades
e 0 modo como se articulam formando uma totalidade dindmica e
contraditoria, € mister desenvolver uma investigagdo sistematica
gue permita, progressivamente, a reconstrucdo, no plano do
conhecimento, das caracteristicas que se manifestam no desen-
volvimento histérico desse objeto: a escola publica brasileira.

Como, entretanto, dar conta do “brasileiro” dessa escola
publica? Em minha exposic¢do indiquei, citando de passagem
Luzuriaga, o carater tendencialmente universal do fenbmeno da
escola publica e sublinhei alguns tracos de sua trgjetoria nacional,
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isto €, tomado o pais em sua generalidade mais ou menos abstrata.
Faz-se necessario, porém, por meio da investigacdo, dar conta do
movimento concreto do objeto analisado e isso implica examinar
as multiplas determinacfes que se expressaram em ritmos e
modalidades diversasnasdiferentesregidesdo pais. E talvez nenhum
grupo de pesquisa no Brasil hoje retina condigdes tdo favoraveis
parareadlizar essatarefacomo o HISTEDBR. Com efeito, sendo um
grupo nacional que conta com grupos de trabalho em diversos
Estados do pais, na medida em que esses diversos GTs se integrem
neste projeto de pesquisa, serapossivel ir recompondo as diferentes
trajetérias da escola publica, de modo a se chegar aumaimagem a
mais aproximada possivel da histéria da escola publica brasileira

Trata-se, se, pois, do projeto “Reconstrucao histérica da
escola publica no Brasil”. Sim. Reconstrugdo, porque ndo se trata
de suaconstrucdo. A construcdo histéricadaescolapublicabrasileira
foi e esta se dando na pratica social, no trabal ho educativo concreto
atravessado pelo conflito de interesses que marca uma sociedade
de base capitalistacomo é asociedade brasileirados Ultimos sécul os.
Trata-se, assim, de reconstruir essa histéria, isto €, de apoderar-se
dela no plano do pensamento, convertendo-a, por esse caminho,
em conhecimento que, por sua vez, se constituira em elemento
dinamizador da prética historica de construcdo da escola publica,
dando-lhe uma nova qualidade. E esse projeto que o HISTEDBR
estase propondo aformular e que motivou aorgani zagao dapresente
Jornada. Esperamos, pois, que ao longo desses trés dias, com os
subsidios trazidos por todos os participantes, possamos delinear as
linhas bésicas do referido projeto de modo a poder colocélo em
funcionamento a partir do proximo ano.
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Introducéo

A educacdo esta passando por um periodo intenso de
mudancas que se iniciou na décadade 1990, a partir da“revolucéo”
da informacg&o, notadamente na informatica. Desde entéo os
estudiosos do assunto tém-se preocupado com o direcionamento e
as novas competéncias da escola, no que diz respeito a como lidar
com aavalanche deinformagdes proporcionadapelamundializacéo.

Nesse contexto cabem consideragdes acerca do ensino para
o Turismo, disciplina recente que se propagou rapidamente pelo
Brasil devido as grandes possibilidades de exploracéo do tema no
pais.

O presente estudo propde uma reflexdo tedrica em torno da
educacdo em termos gerais e dos novos rumos e propostas apontadas
pelos pesquisadores, bem como uma andlise critica sobre o atual
modelo de ensino do Turismo praticado especificamente no Brasil,
onde os cursos proliferaram em quanti dade durante um curto espaco
de tempo.

" Apresentado na TRABALHOS TECNICO-CIENTIFICOS do XXII Congresso
Brasileiro de Turismo — CBTUR 2002, realizado de 14 a 18 de maio em Foz do Iguacu/PR.
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1. A educacéo para o turismo

O Turismo ganhou as paginas dos jornais e revistas nos
ultimos anos como sendo uma das grandes esperancas de geracéo
de empregos no Brasil. Devido a este fato, o interesse pelo assunto
se multiplicou, traduzindo-se nos altos investimentos no setor e na
propagacao rdpida de Cursos Superiores de Turismo. No entanto, a
maioria das pessoas possui umaimagem simplista do que possa ser
0 estudo do Turismo e dosfatores que o influenciam, caracterizando
um estudo multidisciplinar. A abordagem que se pretende aplicar
ao tema também interfere no conceito, que pode ser econdmica,
cultural, ambiental, com énfase em infra-estrutura ou servicos, e
véarios outros. Importa saber que o Turismo € uma prética (social/
econdémica) que envolve deslocamento, hospedagem e utilizacdo
de equipamentos e servicos. A atividade turistica tem a capacidade
deseapropriar deterritorios, modificar paisagens e agregar culturas.

Entretanto, a existéncia de Cursos de Turismo no Brasil
sempre gerou discussdes acercade suarea utilidade e compreensdo.
Para os que trabalhavam na area nos idos da década de 1970
(hoteleiros, agentes de viagem etc.) tal disciplina eradesnecessaria,
dada a grande valorizacao da pratica em detrimento dateoria. Apos
aexplosdo da movimentacdo turisticamundial, o Turismo comegou
aser motivo de discussdo mais sériae, nadécadade 1990, um grande
nimero de cursos da area surgiu em todo o pais. A referida década
também marca o inicio da preocupacdo com a qualidade de tais
cursos, principalmente os superiores (TRIGO, apud MILONE-
LAGE, 2000).

Os principais problemas observados por Trigo (op. cit.)
referem-se a algumas institui¢des de ensino que n&o sabem do que
trata um curso de Turismo, apenas o instituem porque o mercado
esta favoravel. Para isso contratam professores graduados e
principalmente titulados (mestres e doutores) em outras areas,
acarretando um ensino defasado no qual os aunos estudam questdes
superficiaise, por vezes, ndo pertinentes ao tema. Parao autor, alguns
aspectos devem ser valorizados, como 0s apresentados a seguir:
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A complementaridade entre teoria e prética, para que o
educando perceba a aplicabilidade do que aprende em sala
de aula, aparentemente desconexo (“por que devo estudar
psicologia?’).

A importancia do conhecimento de linguas estrangeiras ndo
somente pelas possibilidades de emprego no exterior ou
atuagles no setor de servigos, mas para efeitos de pesquisa
cientifica, uma vez que a bibliografia estrangeira é vasta e
rica.

Uma visdo menos preconceituosa acerca da mundializacéo,
vista por alguns como a inimiga das singularidades dos
atrativos turisticos. Por outro lado permite maior co-
nhecimento e circulacéo deinformagdes, motivando viagens.
A indiscutivel necessidade de leitura, principal fonte de
conhecimento tedrico significativo, em detrimento dejornais
erevistas.

Maior investimento da instituicdo de ensino no docente,
estabelecendo a formagéo continuada dentro da escola e
garantindo a integragao entre os professores, favorecendo a
prética multidisciplinar inerente ao Turismo.

Participacdo dos profissionais e estudantes nas politicas de
Turismo que sdo elaboradas, na maioria das vezes, por
profissionais das mais diversas areas, exceto Turismologos.
Adequacdo dos profissionais as diferentes areas de atuacéo
gue crescem a cada ano, configurando a caracteristica
multidisciplinar dos profissionais de Turismo.

Mudanca de paradigma em relacgo ao potencial turistico
brasileiro, centrando-se no diferencial que o pais oferece.
Trabalhar visando o lucro, porque o turismo é funda-
mentalmente uma atividade lucrativa.

A éticadeve permear todo o processo educativo em turismo,

contemplando a condi¢cdo humana de individuo/sociedade/espécie.
A consciéncia da democracia e da cidadania, a condicdo de ser
individuo a0 mesmo tempo que parte da espécie e da sociedade,
deve levar a reflexdo sobre a convivéncia em comunidade.
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A educacdo deve semear o0 orgulho étnico ab mesmo tempo que
promove o entendimento das diferencas culturais, promovendo a
convivéncia pacifica entre os distintos povos (MORIN, 2001). O
estudo do Turismo, devido as suas implicacdes culturais, deve
favorecer a nogéo de igualdade, uma vez que o plangjamento e a
pesquisa ha area exigem uma visao desprovida de preconceitos e
limitagdes.

Configura-se, entdo, uma 6tica distante da viséo do
empreendedor da area turistica, pois o fenébmeno transcende as
relagbes comerciais. Os mecanismos, as dinamicas espaciais que 0
Turismo provoca serdo visualizadas somente através de estudos
aprofundados que relacionem esta disciplina com outras, como:
geografia, historia, antropologia, sociologia, psicologia, estatistica
etc. Esta multidisciplinaridade é o que torna possivel uma
compreensdo mais uniforme e ampla do fenébmeno e propicia a
formulacdo de produtos e o plangjamento de nuicleos com qualidade.
Portanto, 0 ensino e o processo de aprendizagem do Turismo devem
ser encarados com a devida seriedade, para que os profissionais e
educadores do setor possam desempenhar seus papéis dignamente,
com ética e competéncia.

2. A formacéao dos professores

A formagdo de professores merece criticas no que tange as
possi bilidades de aplicagdo de seus conhecimentos. Segundo Alonso
(1999, p. 15) “o professor necessita de muito mais do que aintuigcdo
para proceder a reflexdo sobre sua prética; ele precisa estar
preocupado com o0 aluno mais do que com o conhecimento a ser
transmitido, com as suas reagoes frente a esse conhecimento, com
0S seus propdsitos em termos de ensino e aprendizagem e estar
consciente de sua responsabilidade nesse processo”.

Atualmente, podemos observar que existem varias
possi bilidades de reciclagem do ensino, como a “ préatica reflexiva’
na qual o professor atua como um pesquisador permanentemente
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condicionado a revigorar sua didatica. O Turismo ainda ndo é
considerado ciéncia por ndo possuir base conceitual solida, ou sgja,
€ um estudo que se renova continuamente. Sua defini¢do ainda ndo
foi consolidada devido a enorme abrangéncia social, cultural e
espacial que a atividade supde. Por isso necessita de pesguisas
constantes, nas quais 0 educador poderacontribuir paraaconstrucéo
das bases tedricas do Turismo.

Segundo Luckes (1990) a aprendizagem se da basicamente
pelaformaespontanea (que permite assimilar contelidos apreendidos
no dia-dia) e pela intencional (que parte de uma agdo proposital
individual para assimilar outros conhecimentos adquiridos
formamente, através do ensino). A aprendizagem também deve ser
inteligivel e sistemética com o objetivo de proporcionar desafios
para que o individuo alcance um estdgio mais avancado do que
aguele em gue ele se encontra no momento, de modo prazeroso.
Esse processo € chamado por Luckes (op. cit.) de “assimilacdo
receptiva’ e esta aliado a metodologia que o permeia que, por sua
vez, também é assimilada. O professor atua como um mediador/
estimulador do processo, ja que todo individuo tem potencial de
aprendizagem, porém nem sempre esta apto a aprender.

A vida em sociedade desempenha um papel significativo na
educacdo, possibilitando a troca de informagdes e 0 pensamento
critico. Assim, o conhecimento demanda mediadores capazes de
interagir dialogicamente, facilitando e organizando os focos da
aprendizagem. Baseado nas questOes expostas, 0 professor deve
plangjar aulas considerando o nivel de desenvolvimento dos alunos,
propondo atividades através das quais eles possam evoluir
gradativamente. Os desafios devem ser coerentes com seu estagio
de desenvolvimento (PENA, 1999). O plano em sda de aula atua
como ferramenta nesse processo. Configura-se como um plano de
setor inserido no plano global da escola. Tais planos tém sido
utilizados para colocar em préatica boas idéias. As idéias que
fundamentam o ideal da prética séo chamadas de marco operativo e
devem ser estabelecidas de modo participativo, envolvendo varios
professores de areas afins (ZABALA, 1998).
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A formacao de professores dentro da propria escoladeve ser
encarada como uma mudanca organizacional interna baseada em
acOes politicas, fato que promove tanto a aprendizagem individual
do professor quanto a aprendizagem da organizagdo em si,
configurando um processo cooperativo, extremamente benéfico a
instituicéo (IDEM, op. cit.).

O conhecimento profissional pedagdgico especifico constroi-
se na experiéncia profissional, uma vez que a competéncia é
adaptavel e transferivel, ndo se faz pela repeticéo, e sm pela busca
da inovacdo. O papel ativo do professor se faz através de reflexdo
sobre a propria préatica, pela troca de experiéncias e pelo trabalho
colaborativo. A capacidade profissional ndo se esgota na formagédo
tedrica, € a prética que demonstrara a concepcao docente.

Constata-se, portanto, que a capacitagdo e a formagéo
continuada do docente deve ser responsabilidade também da escola
a fim de se alcancar o ideal de ensino pretendido pela instituicéo
como um todo. Todaatividade docente deve ser plang ada, executada
e avaliada em acordo com os principios anteriormente definidos a
fim de proporcionar, por parte dos professores, uma aprendizagem
baseada em pensamento critico e construtivista. E evidente a
necessidade de reformas na atual estrutura de ensino, defasada em
relacdo aos progressos tecnol 0gi cos e cientificos e dificultadadevido
aacomodacao de alguns educadores. Asmudancas ef etivas sdo lentas
e envolvem um trabalho conjunto com a sociedade.

3. Os métodos avaliativos

A qualidade do ensino é medida pelas diferentes formas de
avaliacao, atestando a competéncia do aluno. As avaliagOes devem
servir para comprovar o valor da aprendizagem ou acompanhar o
processo, que pode vir a redirecionar a atividade pedagogica. Na
chamada escola inclusiva — centrada na aprendizagem — aavaliacéo
deve acompanhar aconstrucdo do conhecimento (aimportanciaesta
em como se constréi e se utiliza o conhecimento adquirido).
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A educagio interessaprovocar 0 pensamento criativo e critico, capaz
de analisar e sintetizar informagfes. A grande questéo € como
proceder para alcancar tais objetivos? (PENA, op. cit.).

Em primeiro lugar é fundamental avaliar as necessidades
observadas pel os professores em rel acéo aos aunos. Entretanto, hao
empecilho da concepcéo transmissiva e academicista incutida na
formagdo dos educadores, que impede, em alguns casos, que as
observagdes contemplem a realidade. As estruturas cognitivas estéo
intimamente ligadas ao processo de aprendizagem e devem ser
estimuladas através do conflito gerado pela busca de solugdes aos
problemas propostos, que altera significativamente as formas de
pensar, ao contrario da memorizacdo que ndo provoca a assimilacéo
do conhecimento (IDEM, op. cit.). Assm, 0 processo de aprendizagem
torna-se um processo de cooperacao etrocaentre professores e a unos,
caracterizando o que chamamos de “formacdo continuada’, que, por
suavez, envolve as avaliagdes diagndstica e formativa.

A avaiagdo diagnostica permite tomadas de decisdo que
interferem diretamente no processo antes que este sgja concluido,
centrando as atengdes no processo de aprendizagem. O resultado
da avaliacdo torna-se, entdo, secundério, visto que se procura uma
individualizagcdo do ensino focada nas dificuldades do aluno,
envolvendo aspectos afetivos, sociais, morais e psicomotores.
Observa-se, entéo, aprogressao individual de cadaaluno através de
métodos avaliativos especificos, como a avaliagdo formativa. O
professor podera ter uma compreensdo efetiva do desenvolvimento
do auno, orientando-o e proporcionando aaprendizagem. Para Pefia
(op. cit.) o processo de avaliacdo deveriaocorrer atodo momento, a
partir das observactesfeitas pel o educador em relacdo ao educando,
referentes aos Seus erros para corrigi-los qualitativamente.

Destaforma, aavaliacéo formativa e aavaliacdo diagnostica
sdo habilidades que a proépria ingtituicdo deveria proporcionar ao
professor atraves da suaformagéo continuadadentro daescola, visto
gue essas sao fatores de desenvol vimento da capacitacéo profissional
do educador e de mel hores oportunidades de aprendizagem por parte
dos educandos.
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4. A questdo do ensino por projetos
Nnos cur sos de turismo em nivel superior

A aprendizagem por projetos objetiva trazer o cotidiano do
estudante para dentro da sala de aula, possibilitando experiéncias
mais proximas a vida diéria e aos desafios de trabal ho que 0 mundo
imp&e. Os projetos possibilitam uma ligacéo entre as disciplinas,
tradicionalmente separadas e centradas em realidades distintas,
permitindo o entendimento completo de sua aplicabilidade real
(HERNANDEZ, 1999a). Segundo Hernandez (op. cit., p. 10), “ Tene-
mos asi un esbozo de algunas delasideas que sustentan esta primera
version delosproyectos: partir de unasituacion problemética, llevar
a cabo una proceso de aprendizaje vinculado a mundo de fuera de
la escuela, y ofrecer una alternativa a la fragmentacion de las
materias’. Em termos de educacdo para o Turismo, esta colocacdo
torna-se pertinente na medida em que a multidisciplinaridade exige
uma concepgdo Sistemética de ensino.

Seguindo essa linha de pensamento é importante mencionar
gue o entendimento da*“ estruturadasdisciplinas’ permite que o auno
compreenda a esséncia de cada uma delas e as aplique de modo a
identificar sua utilizagdo prética. Esta prética estaintimamente atada
ao contexto cultural vivenciado pelos educandos. Assim, cabe ao
professor identificar as necessidades advindas desse contexto para
melhor direcionar as formas de aprendizagem como um guia, ndo
como umaautoridade (HERNANDEZ, op. cit.). A nogao de“ estrutura
das disciplinas’ partiu da nogcdo de “conceitos-chave’, metafora
desenvolvida para detectar erros conceituais, a partir dos quais se
poderia facilitar a compreensdo das disciplinas e oferecer subsidios
para escolher os materiais que poderiam contribuir para melhorar a
qualidade do ensino praticado. Segundo a Teoria da aprendizagem
significativa (D. Ausebdl) a informacdo nova é assimilada somente
sehouver “ conceitos-base’, umavez que agprendizagem significativa
envolve a assmilacdo de conceitos e proposi ¢oes novas, mediante a
sua inclusdo nas estruturas cognitivas.

Dessaforma, asolugéo encontradaparaagregar asinformacoes
do mundo mundializado aos curriculos escolares foi questionar os
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problemas e dividas reais dos educandos a fim de incorporé-las ao
contetido programatico. Ao contrario do que ocorriano passado (néo
muito distante), a repeticdo da matéria deixou de ser a estratégia
fundamental de aprendizagem, criando espaco para 0 que se chama
de educacéo para a compreensdo. Essa forma de aprendizagem
valoriza a problematizagdo (ou conceitos-chave) para estabelecer
relagBes entre os contelidos de variadas disciplinas, incentivando o
pensamento criativo e questionador. E preciso ressaltar que a
problemética é definida pel os alunos, baseados em suas experiéncias
cotidianas e que o contraste entre diferentes pontos de vista permite o
desenvolvimento do pensamento critico (Hernandez, 1999b).

Entretanto, existem algumas criticas e pontos ndo el ucidados
completamente acerca do ensino por projetos, como, por exemplo,
o fato de ndo haver controle sobre a absorcéo e a contextualizacéo
individual de cada aluno. Outro problema consiste na extenséo
temporal que deve ser dedicada ao desenvolvimento dos temas
propostos no projeto e na exigéncia avaliativa diferenciada do
professor em relagdo ao aluno. Apesar das criticas, acredita-se que
aaprendizagem por projetos possa ser de valiosa utilidade, tanto no
gue diz respeito a prética pedagdgica do docente, quanto no que
tange ao desenvolvimento das habilidades dos discentes. A maior
das virtudes desse método talvez esteja relacionada ao fato de fazer
com que os alunos se tornem independentes e possam conduzir seu
processo de aprendizagem (HERNANDEZ, 1999a).

Conclusao

Percebe-se que os rumos atuais da educacdo apresentam-se
com um grande nimero de possibilidades de atuacdo do educador e
novas formas de aprendizagem para os educandos. Sob esse prisma,
aeducacdo évistaem seu pape fundamental: formar individuosinde-
pendentes, mas capazes de conviver em sociedade, como cidadaos.

De fato, a escola € o centro de exceléncia do ensino e o
professor, seu principal agente disseminador. Cabe as instituicdes
organizacionais e a sociedade encontrarem seu ponto de equilibrio
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na busca de um modelo adequado de escola que possa acompanhar
as rapidas mudancas do mundo pds-moderno. As propostas parauma
sociedade educadora apresentam-se de modo complexo e de tal
maneira abrangente que setornanecessariaumagrande parceriaentre
sociedade, escolas, educadores, governo e outras entidades &fins.

E imperativo que sgam desenvolvidas agdes no sentido de
orientar econsolidar o ensino do Turismo demodo aformar profissonais
aptosapraticar a profissao com responsabilidade, competénciae ética.

Portanto deve-se analisar as questdes discutidascom adevida
seriedade a fim de provocar uma mudanca real de paradigma,
otimizando a educacéo, especial mente a educacéo parao Turismo —
obj eto desse estudo —, estabel ecendo umapoliticade ensino coerente
com o contexto atual: globalizado, informatizado e inconstante.
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Globalizacéo,
mer cado de trabalho e educacao

Jodo Ribeiro Junior
Doutor em Educacdo pela UNICAMP

Professor do Programa de Mestrado em Educacdo
no Centro UNISAL - Americana

Na minha opini&o a ortodoxia é a morte do conhecimento,
uma vez que o progresso do conhecimento

depende inteiramente da existéncia de desacordos.

Karl Popper

O processo de globalizacéo deixou de ser uma simples
palavra para se tornar um paradigma do conhecimento sistematico
da economia, da politica, da ciéncia, da cultura, da educacéo, da
informag&o, do espago.

A logica do mercado se impds e tornou-se mundial. O
capitalismo ampliou-se, ndo deixando barreiras explicitas a sua
prética. A racionalizagdo econbmica tornou-se inexoravel. Essa
racionalizacdo mundial compreende as relacdes, processos e
estruturas com que se aperfeicoam a dominacéo e a apropriagdo, a
integracao e 0s antagonismos das regi des pobres e ricas do planeta.
A0s poucos, todos os lugares, regides e individuos pensam e agem
sob aégide damercadoria, do dinheiro, do capital, daprodutividade,
dalucratividade. O lucrocentrismo paira no ar.

Ha um novo processo de ocidentalizaco, onde se verifica
amobilizacdo dos recursos disponivei s dos mei os de comunicacéo,
damidia, daimprensaescritae eletronica, natentativade reeducar
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povos, nagdes e continentes. Neste processo, a lingua inglesa
tornou-se uma lingua universal. Toda a matéria fundamental para
avida publica, no que se refere a questdes politicas, econémicas,
sociais, culturais, educacionais etc., € tratada em inglés. Estima-
se que 88% de toda literatura cientifica e técnica é publicada
originalmente em inglés. Neste contexto, € importante que se note
gue umadasformas de se perder asoberaniae aidentidade cultural
€ deixar-se seduzir completamente por uma outra lingua que ndo
apropria

Ha ainda um processo de desterritorializagdo (IANNI, 1993,
p. 89). Formam-se estruturas de poder econdmico, politico, socia e
cultural internacionais descentradas, sem qual quer localizagdo nitida
neste ou naguele lugar, regido ou nacdo. Tudo tendendo a se
desenraizar: mercadoria, mercado, moeda, capital, empresa,
tecnologia e a propria cultura. O espaco global torna-se a pouco e
pouco predominante. Alteram-se noc¢des de espaco e tempo;
mesclam-se, confundem-se e rearticulam-se povos e culturas, signos
e significados, realidades e fatos imaginarios.

E no &mago de todas essas transformacdes, as ciéncias
humanas e sociais sdo desafiadas a repensar 0 seu objeto, em busca
de novos paradigmas. Mas paradigmas marcados pelo processo de
globalizacéo, que € pautado pelas chamadas “leis de mercado”, que
sdo apresentadas como “leis naturais ou divinas’, pois sdo
inquestionaveis, e tudo € legitimado em nome delas. Pouco
importando se agudizam a excluséo e as distancias entre ricos e
pobres.

Este é 0 tema deste ensaio.

E, contudo, um estudo preliminar, poisamatériaé complexa,
contraditdria e transdisciplinar, que devera ser retomada, em outra
oportunidade. A preocupacao ndo é tanto explicar o fendbmeno da
globalizagdo, 0 que exigiria um tratamento exaustivo da quest&o,
porém caracteriza-1o, apontar suas transformagoes, distorcdes e suas
tensdes, principalmente em relacdo ao mercado de trabalho e a
educacéo.
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A reinvencao do liberalismo e a globalizacdo

O Liberalismo foi reinventado em suas grandes linhas,
sempre fiel a0 pensamento de John Locke, John Stuart Mill, Adam
Smith e Aléxis Tocqueville. No campo filoséfico, centra-se na
apologia da liberdade individual, baseada na premissa dos direitos
individuaisnaturais. No campo politico, nasliberdadesformaiscomo
garantiacontraa"impaciéncia prometeicaou aambicao totalitaria’,
como dizia Raymond Aron. No campo econdmico, implica a
restri¢do ao controle estatal e o estimulo aliberalizaco do mercado
como fator determinante da poupanca, dos investimentos e da
produtividade. O Estado étanto maisliberal, quanto mais reduzidos
forem os seus poderes.

Enfim, ainsisténciasobre aliberdadeindividual é umafaceta
tipica do Liberalismo moderno, chamado de Neoliberalismo, que
pretendia, originalmente, resguardar o individuo das investidas do
Estado totalitério.

A compreensdo de liberdade esta intimamente ligada ao
conceito de sujeito na modernidade. Ser livre, ser sujeito e ser
humano sdo considerados sinbnimos dentro da nova cosmovisao.
Esta € sem duvida uma afirmacéo antropoldgica fundamental em
relacéo atodo o passado da humanidade.

Afirma-se o valor absoluto da subjetividade, ou seja, a
autoconsciéncia como critério Ultimo e supremo do bom, do belo e
do verdadeiro. Mesmo com as grandes criticas feitas a autonomia e
a liberdade da consciéncia individual (Marx a apontou como uma
ideologia: falsa consciéncia da realidade; Nietzsche como vontade
de poder; Freud mostrou o papel preponderante do inconsciente; o
estruturalismo quer afirmar a presencga onipotente das estruturas;
Foucault considera homem e sujeito meros “constructos espe-
culativos’) que restringiram enormemente a confianga no sujeito,
pertence ao perfil proprio do homem moderno a afirmacdo da ndo-
abdicacdo da sua individualidade, inclusive como resgate do
momento emancipatorio da modernidade.

O ideal da constituicdo de uma “humanidade’ baseada néo
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nos lagos tradicionais da pertenca a um povo, raca ou confissao
religiosa, mas no uso comum da mesma razéo critica e da partilha
da mesma condi¢cdo humana fundamental, foi (e é) de certa forma
realizada as avessas pelaindlstria da cultura de massas, neste novo
contexto.

Este parece ser na sociedade atual, ao nivel mundial, o fator
mais poderoso para a extingdo das diferencas individuais, para a
uniformizagdo do comportamento e para o nivelamento cultural por
baixo.

E o resultado € a figura do conformista discreto, “livre”,
apressado em adaptar-se ao padréo dominante eacumprir exigéncias
em troca de sobrevivéncia e conforto, muito conveniente para o
sistema globalizante.

Em 1944, o austriaco Friederich von Hayek publica O
Caminho da Servidao (HAY EK, 1990), dando inicio ao pensamento
econdmico neoliberal, onde ataca qualquer interferéncia do Estado
em limitar os mecanismos de mercado, 0 que se considera grande
ameaca a liberdade, ndo somente econdmica, mas também politica.

A idéiamaisimportante do Neoliberalismo pode ser resumida
em umafrase: tudo para o mercado, nadapara o Estado — entendido
este Ultimo como o conjunto de institui¢cdes governamentais de um
pais. Segundo o Neoliberalismo, portanto, a economia deve ser
totalmente entregue ao mercado, devendo o Estado ficar fora da
atividade econbmica. Empresas publicas, por exemplo, devem ser
privatizadas. Na onda da privatizacdo costumam entrar também a
salde, a previdéncia, e mesmo a educagéo.

| sto significao oposto do Estado de bem-estar social (welfare
state), que caracterizou a organizacdo dos paises desenvolvidos
desde o fim da Segunda Guerra Mundia (1939-1945). No Estado
de bem-estar social, o mercado € regulado pelo Estado. Segundo
essa proposta, cabe ao Estado a tarefa de intervir na economia,
buscando distribuir melhor a renda, investindo fortemente na area
social, através de servigos publicos nos campos da salide, transporte,
educacdo etc, procurando, também, garantir 0 acesso a moradia e
ao emprego.
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O Neoliberalismo trouxe em seu bojo uma tendéncia a
formacdo de grandes blocos econdbmicos, mercados comuns de
paises, sendo que o primeiro e mais avangado nessa integracdo foi
0 bloco da Comunidade Comum Européia (CCE). O Mercosul
determinou a agudizagdo do processo. O Nafta e os “Tigres
Asiaticos” sdo outros exemplos dessa redefinicdo geografico-
econémico-politica do globo.

Por outro lado, a revolugéo da informética, baseada na
conquista eletrénica que se espraia dos paises desenvolvidos para
0S outros, constituiu-se com a capacidade excepcional de formar,
informar, induzir e seduzir, jamais alcancada anteriormente na
mesmapropor¢do. Paratanto foi necessério organizar-seum sistema
financeiro internacional, consoante as exigéncias dos paises
dominantes (Grupo dos Oito) e as determinacfes de grandes
organismos multilaterais (FMI, BIRD, Banco Mundial), que
estimulam eimpdem as politicas neoliberais em nivel internacional,
pressionando os paises para que adotem a reducdo do Estado ao
minimo.

E a ideologia neoliberal, cujas palavras de ordem estéo
circunscritas aos principios da economia de mercado: abertura,
desregulamentacéo, privatizacdo, entre outras, demarcou 0s Novos
rumos sobre a liberdade econdmica, concebida como alicerce da
liberdade politica, condicdo de prosperidade coletiva e individual.

Essa ideologia apol ogética do mercado — como ja assinael
(RIBEIRO JUNIOR, 2001, p.106) — foi concretizada na raz&o
econdmica da superioridade dos mercados, como alocadores de
recursos, sobre o Estado. O Neoliberalismo néo se preocupa com
os problemas crénicos, que foram trazidos por ele, e que constituem
distor¢des insuperaveis do mercado, obedecendo uma certa légica
de exclusdo social para assm serem submetidas a uma valorizacéo
do capita privado. Isto é o que Karl Marx chamava de “fetichismo
da mercadoria’, com a “mercadorizacédo” do humano, que chega a
niveis inimaginaveis. Em suma, o Neoliberalismo veio compor-se
como um verdadeiro “fascismo do mercado”, na expressdo de G.
Lukécs.
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Isto n&o fosse o bastante, os neoliberais afirmam que o
excesso de igualdade, proprio do sistema democrético, tende a
deslegitimizar a autoridade e os lideres. O defensor intransigente
da nova direita, 0 monetarista Milton Friedman ja fez um ataque
veemente aos programas sociais que, segundo ele, ameacam os
interesses e liberdades individuais, inibindo a atividade privada e
levando a crise econdmica.

Naverdade haaincompatibilidade de umacoexisténciapacifica
entre democracia (em que pesem as diversas significagdes que se
atribuem a esse termo, cf. RIBEIRO JUNIOR, 1994, passm) e a
corrente neoliberal, embasada no capitalismo, como explica o criador
da Escola Neoliberal Austriaca, Ludwig von Mises (1987, p. 33):

Em nenhum ponto ficamais claro e maisfécil demonstrar
a diferenca entre o raciocinio do velho liberalismo e 0
neoliberalismo, do que no tratamento da igualdade. Os
liberais do século XVIII, guiados pelas idéias da lei
natural e do iluminismo, exigiam paratodos aigualdade
dedireitos politicos e civis, porque pressupunham serem
iguais todos os homens (...). No entanto, nada mais
infundado do que a afirmagdo da suposta igualdade de
todos os membros da raca humana.

Assim, mesmo considerando-se as diferencas de pontos de
vista dos neoliberais da Escola de Chicago, da EscolaAustriaca, da
Escola Virginiana do Public Choice, de Buchann, e do anarco-
capitalismo, é possivel estabel ecer um nucleo basico dosneoliberais:
superioridade do livre-mercado; individualismo metodol 6gico;
contradicdo entre liberdade e igualdade; e conceito abstrato de
liberdade.

No fundo, contudo, aforma neoliberal imposta aos Estados
gue ndo fazem parte do chamado Grupo dos 8 (Alemanha, Canada,
Estados Unidos, Inglaterra, Franca, Itdlia, Japdo e Russia, desde
1997), isto &, dos paises mais industrializados, serve apenas para
facilitar a transferéncia de recursos para o0 exterior e abrir 0s seus
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mercados a desapiedada colonizagdo, vitimando amplamente,
inclusive, setores do capital produtivo, sempre em beneficio da
oligarquia financeira transnacional.

E assim se impds como produto de uma intervencado politica
massivados Estados capitalistas, com objetivo de destruir o consenso
social entdo existente e subordinar as posi¢oes do trabalho diante
do capital. Frente a queda da demandainternanos paises centrais, a
estratégia neoliberal consistiu em aumentar a produtividade através
dareestruturacdo industrial, fusdes e aquisi¢oes; em quebrar o poder
do trabalho organizado, para reduzir a dispersdo de lucros; e em
fechar as janelas de oportunidades, que se haviam abertas através
das politicas de substituicdo de importagdes para diversas nacfes
do Terceiro Mundo. Nenhum desses objetivos pdde ser alcancado,
porém, sem promover uma liberacéo financeira, que quebrou todos
os limites impostos, na pds-guerra, a movimentacao de capitais.

A liberalizacdo e a desregulamentacéo provocaram o
crescimento acelerado dos ativos financeiros, cuja expanséo foi
muito mais rgpida que a do investimento. Porém, as dividas dos
governos, também cresceram, e isto porgue as politicas neoliberais
afundam os paises em déficits crescentes. A expansao dos ativos
financeiros permitiu que se reconstruisse uma classe social de
“credores profissionais’, que desfrutam de rendimentos resultantes
de simples posse de titulos da divida publica e agbes. O sistema
passou a ser conduzido por agueles que vivem de renda sem trabal ho,
ou melhor, que vivem de juros. Surgiram, em consequéncia, e em
todo 0 mundo, a bolade neve das dividas internas e a“ ditadura dos
credores’.

E a economia politica neoliberal trouxe em seu bojo, 0
desperdicio, o consumo incontrolavel, o hedonismo, o utilitarismo,
a maximizac&o das vantagens, como valores incondicionais, e
marginalizou umavasta parcel a da humanidade afome endémica, a
miséria e a exclusdo politica, cultural e educacional.

Com afirmei anteriormente (RIBEIRO JUNIOR, 2001, p.
304), a retérica neoliberal é eufdérica no que diz respeito a
racionalizacéo a que se atribui a ocidentalizacéo irreversivel do
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mundo. As grandes multinacionais ha muito que condenam as
culturas locai's a homogenizag&o/banalizacéo, e com isso, a propria
soberania dos paises, que as acolhem.

A ocidentalizagdo do mundo ocorre somente para uma
minoria incluida no projeto de consumo, e residualmente para os
que (uma vez por més ou por ano) consomem produtos dessas
multinacionais. Na verdade, a distribuico regressiva de riquezas é
consequiéncia da globalizagdo neoliberal e traz umaradicalizagdo e
universalizacéo da barbérie.

E nesse contexto que surgiu aGlobalizago, que € o processo
através do qual se expande o mercado, e onde asfronteirasnacionais
parecem mesmo desaparecer, por vezes, nesse movimento de
expansao do capital, que seiniciou com aexpansao do comércio de
mercadorias e servicos, passou pela expansdo dos empréstimos e
financiamentos e, em seguida, generalizou o deslocamento do capital
industrial através do desenvolvimento das multinacionais.

Suas principais caracteristicas sdo: mudanca do padréo
tecnologico, em produto e processo apoiada na telematica, na
informatizacdo, nos sistemas de satélites; um novo paradigma de
producdo industrial — a automacé&o flexivel; novas bases da
competitividade — com énfase na informac&o, no conhecimento e
naatatecnologia: criacdo de um sistema de inovagdes tecnol 0gicas
com grande poder de propagacéo; formacéo de Blocos de M ercados
plurinacionais. Unido Européia, Nafta, Mercosul, entre outros;
centralizacdo dos capitais — grandes conglomerados; crescimento
do setor terciério, sobretudo os servicos; reorganizacéo do mercado
de trabalho com maior seletividade da méo-de-obra; ampliacéo do
desemprego.

Estéo sendo globalizadas as fontes de energia, 0s recursos
naturais, e os mercados internos do segundo e terceiro mundos.
Varios exemplos evidenciam essa realidade. A prépriainflexéo do
multilateralismo € uma evidéncia disso. Sob o protocolo do
Consenso de Washington, se processa a transformacéo de milhares
de ddlares, que flutuam no sistema internacional sem lastro real e
sem qual quer relagdo com aproducao de bense servigos, semreserva
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de valor real no @mago dos diversos mercados, dos diversos paises,
pela aquisicdo de empresas, bens patrimoniais, jazidas de recursos
naturais e fontes de energia e de &gua.

A0 mesmo tempo em que garantem essa vantajosa
globalizacdo, garantem a alocagdo de excedentes de produgdo do
primeiro mundo nestes mercados, mantendo suas economias ao
abrigo relativo de crisesinternas, enquanto aseconomiasdo terceiro
mundo, onde o Brasil se encontra, se véem as contas com uma
competicdo de vantagens comparativas absolutamente des-
proporcional. E a divisdo definitiva do trabalho das aptiddes
produtivas e do fluxo de recursos, no mundo.

E neste contexto, ndo estdo sendo globalizados atecnologia,
0 sistema produtivo e os mercados do primeiro mundo, que séo
mantidos por milhares de dispositivos protecionistas, tarifados ou
n&o. Osdireitos de propriedadeindustrial, agestdo deimensosfluxos
financeiros sem qualquer lastro na producéo (10 vezes superiores
aos valores da producéo real); o monopdlio do conhecimento, os
oligopdlios produtivos e aenorme mal ha de cooptacéo de interesses
comerciais e financeiros. Nem a misé&ia. Elafica aqui, produzindo
0 terceiro mundo a distancia.

E mais. Em torno da Globalizac&o, as economias nacionais
ficam sujeitas a conjunturas divergentes. Os bancos centrais néo
podem, em nome da defesa de metas ou acordos cambiais, abrir
mao do uso da politica monetéria para fins domésticos.

O que prevalece, na pratica, € um modelo cambial
caracterizado por intervengdes seletivas e, as vezes, coordenadas
dos bancos centrais, cujo intuito é reduzir avolatibilidade das taxas
de cambio e o risco de desalinhamentos cambiais.

O modelo globalizante, com a politica de abrir o mercado
aos investimentos diretos estrangeiros, e ainda dar-lhes facilidades
e subsidios, vem gerando dividasimensas, interna e externa. E isso
sem contar os déficits publicos em alta, o déficit nas transacbes
correntes com o exterior etc. E o pior € o controle crescente
oligopolista das transnacionais.

Como esse controle faz crescer também o poder politico dos
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grupos concentradores, dirigidos defora, nadaémaisnormal, dentro
do conceito neoliberal e globalizante, do que as calamidades que se
abatem sobre o povo brasileiro: desemprego, desorientacéo e
desestatizacéo.

Ao longo desse processo, astransnacionaistém administrado
0s precos do comércio exterior, e usado mais outros significativos
mecanismos, COMO juros externos e outros itens do balangco de
Servigos, remessas oficiais de lucros e ganhos de capital etc. (sabe-
se que mediante esses mecanismos sdo enviados anualmente ao
exterior mais de 20% do PIB red).

Em suma, astransnacionais detém o dominio sobre mercados
internos de bens e servigose o poder financeiro, aplicando, inclusive
na divida publica, para auferir juros internos. 1sso sem falar que
fixam, segundo seu interesse, 0s precos de exportacao eimportacdo.

A Globalizagéo, como vimos, foi favorecida pelos meios de
comunicagao, principalmente a Internet, que permite acesso rapido
e irrestrito a qualquer tipo de material de informagao, ou a manter
contato com qualquer pessoa a qualquer hora, em tempo real; e de
transporte, que permite a distribuicdo especial da producdo de uma
maneiranunca pensadaantes. Contudo, € um processo que apresenta
carater excludente, principamente para as economias emergentes
de paises do Terceiro Mundo, como o Brasil.

A Internet, criada alias pelo Pentagono, comegou a virar
fenbmeno de massa, vindo a ser convenientemente privatizada,
tornando-se mais um instrumento da industria cultural ame-
ricanizada. Sua massificagdo n&o aconteceu por acaso. Aqui, no
Brasil, A Globo escreveu umanovelapara*®popularizar” alnternet.
Lembram-se?

Hoje, assistimos a um processo de total subordinagdo da
Internet aos interesses das grandes corporacdes (Telefonica,
Opportunity, Time-Warner, AT&T, etc.) e, claro, da politica
estratégica dos Estados Unidos.

Esse processo, até agora bastante mascarado por mensagens
tipo “todo brasileiro tem direito aum e-mail gratis (todos? E quem
ndo tem computador? E quem mal sabe teclar o proprio nome? E
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guem ndo sabe se tera direito a comer amanha?), de repente, tudo
indica, ja entrou em nova fase: o oligopdlio da Internet ja se sente
suficientementeforte paracomegar adecretar quem podeficar dentro
e quem ha de ficar de fora da rede, ndo consideradas as realidades
socio-econdmicas de globalizacdo e exclusdo, estas ja de ha muito
definidas.

A concentragdo, inevitavel no sistema capitalista, ndo so
arrasa 0s paises periféricos, mas prejudica os proprios paises em
gue a oligarquia tem sedes. Privatizac8o, desregulamentacdo e
acumul acdo (ostrés dogmas basi cos da Globalizag&o) determinaram
acrisefinanceiraem curso, aqual tem tudo paraaprofundar-se muito
mais.

A privatizagdo é a maneira pela qual as empresas trans-
nacionais estrangeiras se apropriam, quase de graca, de estatais,
cuja infra-estrutura foi construida com investimentos publicos e
sacrificios da sociedade nacional ao longo de decénios.

A desregulamentagdo consiste em substituir a intervengdo
estatal, em prol da sociedade, por regulamentos sob medida para
garantir lucros ilimitados aos investidores estrangeiros, con-
cessionarios dos servigos privatizados.

Como se sabe, foi a presenca dominante das transnacionais
nos mercados do Brasil que deu origem aos déficits fiscais e aos
externos, mediante: sobrepreco nas importacdes, subprecos nas
exportacdes, despesas das subsididrias das transnacionais por
servicos sobrefaturados, e até ficticios, em favor das matrizes.

Osdesequilibrios acumulam-se, formando as dividasinterna
eexterna, aumentadas pel osjuros sobrejuros. E ent3o que serecorre
ao FMI, ao Banco Mundial, submetendo-se aestes. Estasinstitui coes
condicionam a gjuda a multiplicagcdo dos favores aos investimentos
estrangeiros.

E esse processo acumul ativo, é arepeticio dele, aprofundada
e estendida a todos os setores da economia, que explica a piora
incessante das condi¢des nos paises submetidos.

Em suma, o processo de globalizacdo adquire vérias
conotacdes e incide na reformulacdo das ingtituicdes globalizadas,
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sobretudo, naescola. Tudo passaaser pautado pelas chamadas“leis
de mercado”, e sO aelas diz respeito.

A conseguiéncia é que grande parte da populacéo vive
precariamente. Estarealidade social € aceitacomo aunica possivel,
eisto acabagerando conformidade nas pessoas e um certo sentimento
de seguranca. O sofrimento, a miséria e a morte dos excluidos do
mercado sdo vistos e legitimados como “sacrificios necessarios’
para 0 progresso econdmico da sociedade.

A sensacéo de“normalidade’ diante darealidade social leva,
muitas vezes, a uma atitude de cinismo, de pensar que as C0isas Sd0
assim mesmo, ou que “nédo tenho nada a ver com isso”, diante dos
graves problemas sociais gerados pel o | 6gicado mercado. A postura
de cinismo ou indiferenca frente aos problemas sociais e as
dificuldades de sobrevivéncia dos que estéo fora do mercado, € o
outro lado da moeda ou da substitui¢cdo da ética pela técnica
econOmica neoliberal.

As “leis do mercado”, na verdade, mesmo em contexto
globalizado, ndo foram e ndo sdo suficientes para resolver os
problemas sociais, do ambientalismo, da ecologia e dapaz mundial.
Ao contrario, o que se verifica, é que elas tornam ainda mais
dramética a exclusdo e distancias entre as classes. E o pior,
marginalizaram umavasta parcelada humanidade afome endémica,
amiséria e a exclusdo politica e cultural.

As desigualdades, os desequilibrios, a massificacdo, a
violéncia, a destruicdo ambiental tém sido os resultados dessa
dinamica alucinante de um sistema no qual aacumulacéo de capital
tem-se transformado num fim em si mesmo. E a sociedade
do simulacro, como assinalaram Weber e os da Escola de Frankfurt.
Como é um simulacro o velho argumento liberal da desideolo-
gizacao da politica e o fim da historia, em nome da eficiéncia e da
competéncia.

Neste cenario como € que fica o mercado de trabalho? E o
gue veremos na sequéncia.
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A terceira revolucdo industrial e o mercado de trabalho

As leis essenciais da Terceira Revolugdo Industrial estéo
fundamentadas. 1) na substituic¢do do trabaho, diretamente produtivo,
eadivisio natural do trabalho pel as méguinas, ou sgja, aautomagéo do
trabalho, baseado na mecanizacdo e na administracdo cientifica;
acarretou 0 desemprego massificado; 2) naconcentracdo e centralizacdo
daproducao, que caracterizam arevolugdo industrid ; tendem aassumir
formas mais globais e planetarias (SANTOS, 1993, p. 28).

Essas caracteristicas ndo sdo as mesmas da Segun-
daRevolucdo Industrial, como nos mostra Paul Singer (1996, p. 5):
a) ela causou desemprego tecnolégico, advindo do aumento da
produtividade do trabalho, mas, também, gerou inUmeros novos
produtos de consumo, que prolongaram e enriqueceram a vida
humana; b) o nivel de consumo cresceu mais do que aprodutividade
do trabalho, de modo que os setores novos da economia absorveram
mais forga de trabalho do que aquela liberada por setores antigos
renovados.

A Terceira Revolucado Industrial tem caracteristicas
diferenciadas. Elaacarretaum aumento de produtividade do trabal ho,
tanto naindustria, como em numerosos servicos, sobretudo dos que
recolhem, processam, transmitem e arquivam informagoes; além
disso, hadifusdo do auto-servico, facilitado pelo emprego universa
do computador. Para o consumidor final, a Terceira Revolugéo
Industrial tem oferecido principalmente novas formas de
entretenimento. Essas consideragtes sugerem que o desemprego,
com essa hova Revolugdo, tornou-se mais grave. Como afirma José
Pastore (1997, p. 9),

0 desemprego é, sem dlvida, 0 maior problema deste
fim de milénio. A OIT (Organizac&o Internaciona do
Trabalho) estima existir mais de 300 milhdes de pessoas
desempregadas e 650 milhdes subempregadas no mundo
atual. A novidade destes tempos é que 0 desemprego
incide sobre paises ricos e pobres.
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Com aGlobalizagdo, aeconomiamundial, em contraste com
0s sistemas de relacdes de trabalho que continuam, fun-
damentalmente, nacionais, esta-se modificando com as trans-
formacdes no modo de produzir, nas tecnologias e na forma de
competir. Isto vem provocando uma certa convergéncia daqueles
sistemas em direcéo a flexibilidade, que, se de um lado estimula a
terceirizacdo, de outro, favorece a economiainvisivel.

As formas de flexibilidade utilizadas s&o as mais variadas.
Algumas enfatizam a desregulamentacéo da contratacéo e o
rebaixamento dos minimos referentes aos encargos sociais em
situagOes especiais. Outras enfatizam a desregulamentacéo da
descontracdo dentro de uma filosofia de cautela das empresas para
n&o assumirem compromissos de longo prazo. Outras, ainda, que
privilegiam a remuneracéo flexivel, a modificacéo da jornada de
trabalho, a flexibilidade do aviso prévio, a contratagdo em tempo
parcial, a subcontratacdo etc.

O que nos mostra a realidade concreta € que, em nome da
flexibilidade e da adaptabilidade, os empregos tém-se tornado
crescentemente precarios. 1sto é acompanhado por um aumento nos
contratos de curto prazo e trabalho temporario, mal pagos e
geralmente envolvendo atividades muito penosas e perigosas. E o
resultado maistangivel destapoliticatem sido tornar ostrabalhadores
mais pobres e mais inseguros.

I sto significaque o posicionamento do Brasil naGlobalizagdo
dependerd, em grande parte, da capacidade da indUstria nacional
em basear suas estratégias competitivas na valorizacdo e na
qualificacéo de trabalho e ndo mais no uso intensivo de méo-de-
obra barata e simples. Em outros termos, ha necessidade de se
investir em qualificagdo e treinamento.

E neste contexto que se verifica o importante papel da
educacéo.
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A educacao e a globalizacéo

Isaiah Berlin (1981, p. 137), criticando o Neoliberalismo,
afirmava que de nada valia o conceito de liberdade para homens
analfabetos, subnutridos e doentes: “esses homens precisam de
instrucdes ou de cuidados meédicos antes de poderem entender ou
utilizar uma liberdade mais ampla. O que € liberdade para aqueles
gue ndo podem dela fazer uso? O que desnorteia a consciéncia dos
liberais do ocidente, a meu ver, ndo é a crenca de que a liberdade
buscada pelos homens difira, segundo as condigdes sociais e
econdmicas de cada um, porém de que a minoria, que a possui,
chegou a ganha-la através da vasta maioria que ndo a possui, ou,
pelo menos, escapando a visao dessa maioria’.

Hoje ndo se discute mais aeducacdo somente parao trabal ho,
mas a educacdo integral do homem para o trabalho e para a cidade.
A medida que o conhecimento passa a ser o elemento-chave do
novo paradigma produtivo, a transformacdo educaciona torna-se
um fator fundamental no desenvolvimento dos seus requisitos
basicos: capacidade inovadora, criatividade, integracéo e soli-
dariedade. Uma nova abordagem para a educacéo traz implicita a
necessidade de uma nova organizagdo institucional, ou de uma
reformulacdo dos papéis dos atores envolvidos no processo de
educacéo.

A Globalizaggo introduziu novos conceitos em termos de
eficiéncia da organizagdo da producéo, do modelo de gestdo, de
perfis de qualificacdo dos padrdes de inversdo, das vantagens
competitivas, e outras. Essas novas formas organizacionais sao
caracterizadas pel o aumento daflexibilidade, com reducéo de custos
e o melhoramento da qualidade na producéo e no controle dos
materials, que resultam em ganhos significativos de produtividade.

O novo paradigma organizaciona busca a integragdo em
fluxo continuo das varias etapas e a circulacdo permanente do
produto em transformacdo. A qualidade intrinseca, através dos
mel horamentosincrementai s mai s constantes na producao (Kaizen),
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€ 0 objetivo permanente. Nesta perspectiva, a qualidade e custos
passam a ser pensados de forma articulada. O controle ndo se da
mais apds a produgdo, mas durante o processo de produgao.

Como ensinam Maria Teresa Ribeiro e Francisco Lima
Teixeira (1997, p. 4): “Ao contrario do paradigma fordista, o novo
paradigma aumenta a responsabilidade dos escal desintermediarios,
exigindo maior qualificagdo de toda a estrutura ocupacional”. O
que significa que todos os empregados (até mesmo os de “chao-de-
fébrica’) tém agoraquerealimentar deinformagdes os computadores
que irdo plangar a producdo, controlar estoque, definir as relagoes
com fornecedores e clientes, com laboratérios de pesquisa e
desenvolvimento.

Essas transformacfes vao demandar um perfil diferente do
trabalhador, que precisa, agora, ter capacidade criativa, mais
autonomia, polivalénciae cooperagdo. Dai avalorizagdo deum nova
educacéo, em detrimento do treinamento e disciplinasinstrumentais.
Os métodos pedagdgicos calcados no fordismo, que privilegia o
conhecimento especifico, aespecializacdo, adestrezaetc., com baixa
exigéncia quanto aformac&o educacional, devem ser abandonados.

O novo paradigma, entretanto, respal da-se em outros principios
e redefine os padrdes de competitividade que pdem em cheque o
sistema educacional vigente. A prioridade dada a qualidade torna a
formacao dos recursos humanos decisiva para a organizacao. Néo
mais se justificam a concepgéo de processos educacionais
diferenciados (educacéo gera e formagdo profissional), e também a
tentativade uma tradicéo taylorista, totalmente ultrapassada. No novo
paradigma, nascido com a globalizac&o, ndo basta que o trabalhador
saibafazer, mastambém conhecer, e, principa mente, saber aprender.

O novo paradigma valoriza a criatividade, a iniciativa, a
intuic&o, o raciocinio |6gico, aauto-estima, a capacidade de assumir
responsabilidades, de negociar, contra-argumentar, o espirito de
colaboracéo e a aglutinacéo.

A educacdo nacional, com anovaLei de Diretrizes e Bases
(LDB), Lei 9394, de 2 de dezembro de 1996, que substituiu a Lel
5692, de 1971 e a 5540, de 1968, esta de acordo com 0 novo
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paradigma, que usa e abusa do termos qualidade total, produtos
envolvidos, flexibilidade, interdependéncia e conhecimentosgerais,
entre outros.

Qualidade total tornou-se um termo extravante, com um
significado que extrapola a propria significacdo, passando a ter
sentido derevolugdo namaneirade pensar e agir, portanto, revolucéo
silenciosa, que se constréi meticulosamente no dia-a-dia (DRUGG,
1994, p.14).

N&o cabe aqui uma andlise mais profunda da nova LDB,
gueficardparaumaoutraoportunidade. Bastaressaltar que elareflete
basicamente as transformagdes econdmico-politicas do contexto
social contemporéaneo. Suapalavrade ordem éflexibilidade. E mais,
asmetodol ogias de ensino e avaliacdo deverdo estimular ainiciativa
dos educandos.

Pressupde-se que as novas praticas pedagdgicas deverdo levar
0 educando aaprender a aprender. O que senotaé que haum esforco
no sentido de a nova LDB se gjustar as novas necessidades do
mercado de trabalho na era da Globalizac&o, valorizando o ensino
fundamental, avaliando as institui¢des, exigindo melhor qualidade
dos professores, abrindo-se para o ensino adistancia, flexibilizando
o curriculo, dando maior autonomiaasinstitui ¢coes, descentralizando
0 ensino.

Tudo isso € muito bonito no papel, em teoria. N&o € preciso
avancar muito para se perceber que o sistema globalizante, ligado
ao Neoliberalismo, tem, em escala crescente, marginalizado uma
vastaparceladahumanidade afome endémica, amisériaeaexcluséo
politica e cultural. A instabilidade, a intransparéncia, a
imprevisibilidade tem sido o resultado da sintese do progresso, e
assim continuard, enquanto ndo houver o direito a cidadania. A
cidadaniaémais do que receber uma educacdo moderna, € o direito
de desempenhar um papel ativo no mercado e no processo politico
e exige uma certa posi¢do econdémicae social, que o Neoliberalismo
e, por extensdo, a Globalizac&o tornam impossivel, jaque aproposta
para a transformagdo da economia ndo se fez e ndo se faz com
equidade.
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Como se falar em educac&o livre e democrética, se “em sua
esséncia, 0 processo de globalizagdo, ndo conduz a um impulso
gerador de um incremento uniforme do progresso e do de-
senvolvimento, ao contrario, tem favorecido somente a certas
regides, paises e areas destes paises. Surge uma globalizacéo
fragmentada que concentra as vantagens do desenvolvimento em
uma porcao relativamente reduzida da populacdo mundial,
contribuindo para criar profundas brechas — em termos de situacéo
derigueza e pobreza, qualidade de vida, acesso a bens econémicos,
politicos e culturais — entre diferentes segmentos das sociedades
nacionais nos paises industrializados, em desenvolvimento e entre
ambos grupos de paises’ (SELA, n.13).

A perguntaque pairaé saber se os professorese asinstituicoes
de ensino da era da globalizagdo, que discutem o “como fazer”,
principalmente para atender as demandas do mercado, mas néo
discutem o “paraonde’, 0 “paraqué’e 0 “paraquem”, irdo correr o
risco de andar em circul os, aceitando ainda o risco da cooptacéo do
discurso neoliberal, passando a acreditar que as questdes de hoje ja
ndo s80 mais politicas e, Sim, meramente técnicas.

O discurso e apréticada“qualidade total” em educagéo, por
exemplo, tém imposto a visdo de que a estrutura de pensamento e
as estratégias de acdo do capitalismo sdo as Unicas possiveis na
sociedade em que vivemos; ja estdo predefinidos os pressupostos
da acdo. Qualquer discussdo mais estrutural e politica passa a ser
considerada inttil e o que importa é definir bem o “como fazer”.
Tudo baseia-se no gerenciamento. Neste esquema conceitual, o
educador tem pouco a contribuir em termos de concepcdo. E sua
tarefa reproduzir, transmitir aquilo que se define como Util (paraa
Globalizagao) a formacdo das novas geragoes.

Consideragoes finais

Como salientei no inicio, este é um estudo preliminar de um
tema complexo e polémico.
Embora considerando a intensa dindmica da Globalizagéo,
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sobretudo dos processos financeiros, também néo se pode dissociar
0s aspectos da incerteza, da transitoriedade e da instabilidade, que
presidem hoje a ordem econdmica mundial. Trata-se, portanto, de
um fendmeno eivado de contradicdes.

Sejacomo for, o Neoliberalismo, a Globalizagdo, enfim esta
nova realidade nos induz a uma reflex&o sobre uma nova estratégia
de resisténcia e, se possivel, de reconstrucéo nacional. Porém, é
necessario novo enfoque epistemoldgico dos fundamentos
cientificos da questdo nacional, o qual devera produzir outros
paradigmas de desenvolvimento e bem-estar social.

E preciso um novo enfoque, mais agressivo, da quest&o
nacional, da causa de todos os brasileiros, de maneira a propor
solucgdes elaboradas segundo critérios proprios, que efetivamente
reflitam e traduzam os | egitimos i nteresses da nacionalidade, acima
de siglas partidarias, dos interesses de grupos, das orientacoes, e
pressoes internacionais. Porquanto, qualquer tentativa de solugdo
forada quest&o nacional estara previamente condenada ao fracasso.
A causanacional é o unico caminho que nos resta, pois se confunde
com a hossa propria sobrevivéncia histérica de povo e nacdo, que
ainda tem uma identidade cultural prépria.

Seumamaior inser¢do do Brasil naconvivénciainternacional
€ um imperativo de nossos dias, devemos fazé-lo segundo um
modelo que, respeitando as regras das boas relacbes internacionais,
atenda a nossas necessidades e aspiragoes.

N&o nosinteressam model osimportados, por maiselaborados
gue se apresentem e qualquer que sgja a sua origem, uma vez gue
ndo atendam a um principio fundamental: o interesse nacional.

O desenvolvimento de uma nagdo ndo se mede tdo-somente
pelas variaveis comuns das estatisticas econémicas, mas
principalmente pela existéncia de um clima de liberdade e de
igual dade de oportunidades paratodos os cidadaos e pel a capacidade
de atendimento as necessidades de alimentacdo, de trabalho, de
sallde, de seguranca, e de educacdo de seu povo.

A busca do crescimento deve-se apoiar, principalmente, no
desenvolvimento de tecnologias compativeis com a realidade do
pais e dos processos produtivos ao nosso alcance na expansao do
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mercado interno e na ocupagao do espago nacional, interiorizando
a0 maximo possivel asatividades agro-industriais, deformaareduzir
as migraces e o0 consequiente agravamento da crise socia entre as
popul agdes urbanas das grandes cidades.

Atualmente, com a Globalizag&o, sob uma falsa 6tica de
modernidade, os paises do Terceiro Mundo passam a ndo mais ter
argumentos para proteger suas empresas, que para prosseguirem
atuando, também se valem das vantagens da importacdo sobre a
producdo local, passando a politica industrial a ser orientada por
interesses alienigenas, nem sempre convergentes com os interesses
nacionais.

Para fazer frente a nova ordem, torna-se imperativo um
desenvolvimento fundamentado naeconomiaeno mercado internos,
dando prioridade a producdo de bens indispensaveis a maioria da
populacdo e a partir de tecnologias ja desenvolvidas com um
coeficiente minimo deimportagdes. Este desenvolvimento seapoiard
sobre 0s imensos recursos energéticos e naturais do pais. E mais.
Estabel ecimento de relagdes soberanas com o resto do mundo — e,
em primeiro lugar, com os paises em desenvolvimento. Finamente,
reforma em profundidade do Estado a fim de reconstruir sua
capacidade de intervencao e de criar 0s mecanismos para que nao
escape ao controle da sociedade (BENJAMIN, 1998, passim).

Com a desnacionalizagdo das empresas, pouco a pouco,
vai-se eliminando o sistema de protecdo aos trabal hadores.

A regulamentacéo legal do contrato de trabalho, organizada
na CLT, ja deixou de se aplicar a maioria dos assalariados, pois
mais da metade deles trabalha hoje no mercado informal. A garantia
previdencidria, cujo ambito de aplicacdo foi com isto correspon-
dentemente reduzido, acha-se agora sob os ataques do Neolibe-
ralismo, que plangja a privatizacdo de todo o sistema.

O objetivo € vincular a protecdo previdenciaria a eletiva
contribuicéo dos trabalhadores, segundo aldgica prépria do seguro
privado: o segurado tem direito a indenizacéo, de acordo com os
prémios efetivamente pagos. Como o desemprego aumenta, imagina
sefacilmente aque extremos de abandono e penuriaserdo reduzidas
as massas trabalhadoras.

232 « Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO



Ha até uma proposta de supressdo da Justica do Trabalho,
como medida de simples economia orcamentaria.

E quanto a educacéo?

Apesar de a nova LDB apresentar-se com as vestes da
modernidade, ela nasceu sob o signo do Neoliberalismo, respirando
alogicaimplacavel da Globalizacéo.

Nesta época de grandes antagonismos econdmicos, que nos
atingem como nag&o e que geram, inclusive, ameagas a soberania,
aintegridade e a unidade nacionais, € preciso repensar a educacéo
brasileira. Se de um lado, ela pode, disfargando-se sob as vestes da
modernidade, legitimar ideologicamente o Neoliberalismo e a
Globalizagéo, abrandando “ as contradigdes e os conflitos reais que
acontecem no processo socia”, ela pode e deve, por outro lado,
“desmascarar e agucar a consciéncia dessas contradi¢oes —
denunciando-as criticamente, negando-lhes a legitimidade”
(SEVERINO, 1986, p. 96).

Hoje, mais do que nunca, é preciso desnudar, explici-
tando-o, o discurso falacioso do Neoliberalismo, com suas meté-
foras globalizantes.

A educacdo é o resultado de um processo complexo de
relacOes conscientes e inconscientes, espontaneas e provocadas da
pessoa com 0s outros, a comunidade, a sociedade, a natureza, o
meio ambiente, a cultura, os valores e os contra-valores, 0
transcendente. Relacdes estas que envolvem as dimensoes af etivas,
cognitivas e comportamentais da pessoa em seu universo interior e
exterior, produzindo, progressivamente, sinteses existenciais que
articulam um certo sentido para a vida e uma certa sensagao de
seguranca e felicidade, ou, dependendo de fatores adversos,
produzem sensacdo de fracasso.

O educador deveter clarezaque seu trabalho ndo € umatarefa
neutra, desligada da estrutura socio-econémica e politica na qual
ele estd inserido; deve estar consciente de que seu trabalho esta
intimamente relacionado com esta estrutura mais ampla: ou serve
para manté-la, reforcé-la ou para modificala.

E necessario que o educador tenha uma opcdo politica
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definida, que Ihe possibilite responder as questdes. para que
trabalho? Para que fim? O que desgjo como educador?

O fato de saber que sua atuacdo como educador procede de
opcoes, de uma concepcao de homem e de mundo, de determinados
modelos de pensamento e de ac&o, que ele aceita como melhores
gue outros, torna-0 mais seguro em relagcao a elementos essenciais
gue fazem parte do seu trabalho. Pois o educador sabe o0 que
caracterizao homem enquanto homem, quando e sob que condi¢oes
gue se estabelecem entre os homens num tipo de sociedade; ele
sabe que tipo de sociedade pretende; como devem ser as relactes
que se estabelecem entre os homens neste tipo de sociedade; ele
conhece a natureza do processo educativo, percebendo suas
possibilidades e limites.

Além disso, o educador deve conhecer profundamente a
realidade com que trabaha, pois so é possivel educar quando se
tem clareza sobre as condi¢Oes reais de vida, os valores e as
aspiragoes das pessoas com asquais setraba ha. Deve aindaacreditar
no seu trabal ho; educar-se enquanto educa, refletir e atuar sobre sua
realidade, com possibilidade de transforma-la.

O educador, principalmente hoje, deve ser uma pessoa em
constante busca; alguém que, explorando positivamente os conflitos
e contradices, que a realidade concreta apresenta, gjuda a todos
crescerem e cresce junto com todos. Somente agoes, refletidas junto
com todos, é que serdo capazes de fazer nascerem novas agoes
participativas, fraternas e democraticas.

O educador deve ser um lider, um estimulador, um
comunicador, um desafiador, e mesmo um contestador, na medida
em que conduza os educandos para frente, na medida em que os
encorgja a equacionarem seus problemas e na medida em que os
motiva a pensar critica e concretamente nas solugdes que poderdo
ser encontradas, tendo em vista mudangas, mesmo as maisradicais.

Para saber orientar criticamente o seu trabalho educativo é
preciso que o educador tenha clareza do significado politico e
pedagdgico dos diferentes tipos de préticas na escola, assim como
em outros contextos educativos como a lgreja, afamilia.

Cada modelo de educacdo contém sujeito, objetivos,
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metodologias, conteido programético e avaliagcdo proprios. A
vinculagdo destes tipos de educacdo com a estrutura social vigente
se daou no sentido de manté-1a, prestigiando as classes dominantes,
o Neoliberalismo e a Globalizac&o, ou de transformé|a, atendendo
os interesses fundamentais da cidadania e da propria Nacéo, que se
quer independente.

Quanto as perspectivas da nova educacdo (liberal, ou neo-
liberal), que a primeira vista parece ser muito renovadora, cabem
alguns questionamentos: seraque estetipo de educagdo, refor¢ando
o individualismo e acompeticéo, ndo reforca efetivamente abusca
da auto-afirmacg&o a custa inclusive da negacéo do outro,
fomentando relagtes de opresséo dos maisfortes sobre os demais?
Sera que esta educacéo ndo atende exatamente aos interesses das
classes dominantes, contribuindo para a manutencéo da estrutura
socio-econdmica, que transforma os homens em exploradores e
explorados, em opressores e oprimidos, desumanizando a todos?
Afinal, ndo €isso o que quer o Neoliberalismo e a Globalizagdo?

Portanto, o educador, mesmo com a nova LDB, neste
contexto globalizante, deve ter presente que o importante é o que o
objetivo do processo educativo sgja, coerentemente, o de fomentar
a compreensdo critica da realidade e a agdo participativa para
transforma-la em funcéo da necessidade e bem-estar de todos.

Enfim, quanto maior a clareza, em relagdo aos pressupostos
gue subjazem a acdo educativa, maior possibilidade tem a educacéo
de desencadear uma agéo eficiente e coerente com seus principios.
Ao contrario, guanto menos se percebe como se camuflam os
mecanismos sociais de tutela, doutrinagdo, de classificagcdo e de
controle, mais facilmente a educacdo os reproduz em sua prética,
vivendo em contradi¢cdo com os principios de sua filosofia

Para tanto, € preciso que se tenha vontade politica, pessoal e
mesmo institucional de lutar efetivamente por uma sociedade mais
justa, participativa, solidaria e democrética, adotando, se for o caso,
métodos e processos adequados para a sua superacao.

E com esse obj etivo que a educacio deve integrar o processo
de resisténcia a esse discurso e de sua superacao.

E preciso, portanto, combater a rendincia coletiva & critica
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criativa, que jaz num processo geral de alienacdo, que facilitaainda
mais o trabalho delavagem cerebral praticado pel os grandes centros
internacionais do poder.

Essa aceitacdo passiva (abulia critica) de estratégias de
desenvolvimento inadegquadas as condigdes do pais estd naraiz de
alguns de nossos problemas.

Podemos aplicar a nova LDB, mas ndo nos esgquecendo de
denunciar as explicagdes nascidas do Neoliberalismo e da
Globalizacdo, onde a manipulacdo financeira é grandemente
privilegiada em detrimento da producdo real de bens e de servigos.

S0 assim, ndo estaremos coniventes com o conformismo de
uma consciéncia irreflexa, que se tornou moda no Brasil.

Discute-se no Congresso a “conveniéncia’ de se alterar
novamente a Constitui¢do (chamada “cidadd’ (1)), hoje uma colcha
de retalhos, para autorizar a admissdo de sOcios estrangeiros nos
diversos segmentos da midia, ou sgja, uma emenda constitucional
revogadora do tradicional dispositivo que reserva a brasileiros o
controle das empresas de jornais, revistas, radio e televisdo. Enfim,
os formadores de opiniéo.

Em assim procedendo, sera regularizada a situacéo de
poderosas empresas ha muito associadas, ou talvez subordinadas, a
grupos de fora. Dali, para a permisséo franca e operagdo explicita
das empresas estrangeiras, € sO mais um pulo. Mais um passo para
a dominagdo completa, em nome da Globalizag&o.

N&o setratade xenofobia, mas de espirito nacionalistacontra
0 entreguismo. A educagdo sob a influéncia de uma midia com
proprietérios estrangeiros certamente trataria de modificar o
comportamento das pessoas por ela atingidas, quando menos néo
sgja para enquadrar 0s “nativos’ ao mercado dos paises que eles
representam.

Num mundo caracterizado por feroz competicao pela
sobrevivéncia, a entrega do controle da midia aos foraneos poderia
ser usada para convencer, por exemplo, as populacdes mais
desinformadas, sem umaadequada educacdo, de que seriavantag 0so
ceder, pacificamente, 0s recursos naturais existentes no pais
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dominado. Mesmo quetal cessdo comprometa, parasempre, o futuro
do povo ludibriado pelas benesses do Neoliberalismo e da
Globalizagéo.

SO se age adequadamente quando se tem lucidez sobre a
realidade!

De ha muito a sociedade brasileira vem sendo corrompida
pelos privilégios de minorias, pela dependéncia externa e pela
marginalizagdo do povo. Necessita, pois, inadiavelmente, de
solucBes estavei s para 0s seus graves probl emas éti cos, econdmicos,
sociais, politicos e culturais, sob pena de perder de vez a prépria
identidade nacional.

S6 uma educacdo, que transcenda os imperativos do
Neoliberalismo e da Globalizacdo, conseguira esse desiderato.

Importa lembrar ainda, para concluir este trabalho, que a
soberania interna ndo se desvincula jamais da externa. Quando o
poder politico supremo janao € exercido por nacionais, o pais deixa
de ser independente em suas relagdes internacionais.

Por outro lado, as dividas sociais possuem raizes profundas
gue remontam a0 processo colonizador europeu, a séculos de
escraviddo, de transferéncia de nossas riquezas para o exterior, de
democratizacao lenta e restrita, de justica parcia e perpetuadora de
desigualdades, de subordinagdo do Estado aos interesses privados
nacionais e internacionais, de um desenvolvimento econdmico que
gera e reproduz estruturalmente a desigual dade.

O model o neoliberal implementado no Brasil, principa mente
a partir de 1990, reforca a desigualdade estrutural existente na
sociedade brasileira. Vivemos sob 0 dominio das chamadas “leis do
mercado”, do individualismo, da competitividade, do consumismo.
A idolatria do mercado sufoca os valores da igualdade, da
solidariedade, da soberania nacional, de uma democracia
participativa.

O grande capital exige subordinacdo de nossa sociedade,
impondo privatizacdo de estatais, abertura comercial sem
salvaguardas nem contrapartidas, desmantelamento dos servigos
publicos.
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O setor privado brasileiro estéd em vias de extingdo. Poucos
empresarios nacionai sde algumaexpressao aindarestam. Os grandes
bancos brasileiros passaram as méaos de bancos transnacionais ou
estdo em vias de passar para elas. As privatizagdes tém sido um
contra-senso, as dividas publicas e seus juros estéo em patamares
insustentaveis. SO falta a oligarquia globalizante apropriar-se da
Previdéncia Social e dos fundos de penstes. E nesse quadro
agravam-se 0 desemprego, a violéncia, a crise de valores.

A Histéria nos ensina que é impossivel a dominagéo sem a
conivéncia ou, pelo menos, a indiferenca do dominado. Tanto a
conivénciaquanto aindiferenca se devem, em geral, ao processo de
obscurantismo implantado pelo dominador, que faz 0 dominado
ignorar suas propria condicao.

Através dostempos, 0s povos que Sse opuseram adominagao,
mais cedo ou mais tarde, conseguiram se livrar do jugo opressor. O
que ndo se justifica, entretanto, sdo os inUmeros exemplos de
dominados que assumem aideol ogiado dominador e, até, defendem
a dominacgéo.

Em tempos de guerra, é possivel compreender que uma
desproporcéo de forgas faca com que hgja uma acomodacdo dos
dominados, que se abstém de reagir, por motivos que vao da
conveniéncia fisiol6gica a pura e simples covardia. Mas, e nos
tempos de paz? O quefaz as pessoas se curvarem e, contra qual quer
|6gica, defenderem a dominagéo delas proprias?

Como parte dessa dominagdo, assistimos diariamente a um
massacre educacional e cultural dos mais agressivos, sob 0 aplauso
ou, pelo menos, a complacéncia da maioria, que ndo se importaem
copiar 0 que ndo presta. E o pior € que nossas falsas elites apdiam e
Incentivam descaracterizagdo de nossa cultura

E o neocolonialismo pacificamente vai se instalando.
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Resenhas
A producao e reproducéo
da Lingua Legitima

Dilson Passos Junior

Professor do Centro UNISAL - Lorena
Mestrando em Educacdo da Universidade
de So Francisco Braganca Paulista-SP

A lingua € um espaco de luta social.
A lingua oficial € uma forma de imposicdo
do capital lingiiistico. E uma forma de dominac&o.

Como as riquezas sd uma posse material de algum bem,
assm também o idioma & um patrimonio “possuido” e inalienavel,
sendo, portanto, no dizer de Augusto Comte, algo que ndo pode ser
uniformemente acessivel. Portanto, um “comunismo linguistico” é
uma utopia. Saussure também comunga da idéia de um tesouro
linglistico do individuo (“tesouro interior”) e de um tesouro
possuido pela mesma comunidade (“soma de tesouros individuais
da lingua’). A lingua, portanto, € um “tesouro universal” que é
possuido ao mesmo tempo pelo individuo e pelacomunidade aqual
pertence. As normas universais da prética lingtistica que definem o
legitimo e o ilegitimo escondem questdes de dominagdo sob a
linguagem, e, a mesmo tempo, a predominancia e a dominagdo
econémica de alguém ou de algum grupo sobre o grupo falante.
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Lingua oficial e politica

Saussure defende que alingua define o espaco, jAque nem a
lingua nem os dialetos conhecem espacos naturais. As mudancgas
lingUisticas ndo estéo restritas a um espaco fisico ou politico. A
lingua, entendida como oficial, diferente do dialeto, teve condicdes
Institucionais para a sua codificagdo eimposi¢éo generalizada. Ela
pode ser o reforco de autoridade e forma de dominag&o. A lingua
oficial é a que se impde em determinada unidade politica como a
Unica legitima. Ela € normatizada por autores com autoridade de
escrever: gramaticos, que a normatizam, e professores que a
inculcam. E o Estado que cria condigdes de um mercado lingiistico
unificado e dominado pela lingua oficial. Passa a existir uma“lei
linglistica’” que se impde através de todo aparato cultural (escolas,
Institui ¢des politicas...). Todos na sociedade estéo sujeitos a sancéo
pelo mau uso do idioma. O mercado linguistico estabelece ainda a
posi¢do do diaeto tendo como referénciaalinguaoficial. O idioma
oficial € produto dadominacao politica, reproduzido por instituicoes
capazes de impor a lingua dominante.

L ingua padréo: um produto normatizado

Os dialetos locais! e regionais ndo possuem uma regra
objetivana escrita e uma codificagdo “ quase” juridica semelhante a
lingua oficial. Tais “falas” sb existem em forma de “habitus’
lingUisticos, que visam, fundamentalmente, asimples comuni cacéo.
Na Francga, paulatinamente, o francés vai-se incorporando como
idioma oficial e de gente letrada, enquanto os dialetos vao ficando
para a comunicacdo ora e de camponeses. A passagem do francés
de lingua oficial para o estatuto de lingua nacional |he confere o
monopdlio efetivo de politica. Aimposi¢do da lingua legitima contra
os idiomas e dialetos faz parte das estratégias politicas destinadas
a assegurar a eternizacao das conquistas da Revolugéo pela
producéo e reproducdo do homem novo. O francés ndo apenas é um
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instrumento de comunicagdo, mas, acima de tudo, sinaliza a
formacéo de uma nova mentalidade, cujo conflito pelo poder
simbdlico visa a reformulacéo das estruturas mentais. Reconhecer
ofrancéscomo idiomanacional €também reconhecer alegitimidade
da autoridade central. A nac8o passa a exigir uma lingua padréo,
impessoal e anbnima, que passa a formar um “habitus’ linguistico
codificado e normatizado pelo dicionério, que inclusive define as
pal avras, pelamaior ou menor proximidade com o grupo dominante,
como palavraoficial, arcaica, popular ou giria. A imposi¢éo dalingua
oficia permite acomunicagdo entre burocratas do poder, através de
um idioma padréo.

O sistemaescolar, com o mestre-escol g, participado processo
daelaboracdo, legitimacdo eimposicdo dalinguaoficial. Aoformar
amente das criangas, ele € o mestre do falar e, portanto, do pensar,
criando uma mentalidade ao ensinar uma lingua una, clara e fixa.
Diante de criancas que falam diversos dialetos, ele faz com que se
inclinem naturalmente a ver e sentir as coisas da mesma maneirae
assim trabalha para edificar a consciéncia comum da nagdo. A
linguagem oficial através da escola torna-se lei, codificada que é
pelo sistema educacional.

Quanto mais sdlidos forem o Estado e a Unidade Nacional,
mai's se desval orizam os modos de expressao popular e mais a posse
dalinguagem oficia unifica, através da escola, gerando habilitacéo
para 0 mercado de trabalho. Somente os detentores de competéncia
lingUistica é que esté&o aptos para 0s cargos publicos e para possuir
status na sociedade oficial.

A unifica¢do do mercado e a dominacdo simbdlica

A intencdo politicade unificagéo traz afabricagdo dalingua.
Este processo, porém, ndo acontece somente no campo politico,
mas € visivel em todos os campos onde uma forma qualquer de
poder se impde sobre outra, seja no campo do esporte, canto,
vestuério etc... Asmulherestendema aceitar maisfacilmente desde
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a escola novas exigéncias do mercado de bens simbdlicos. Em
todas aformas de dominacéo, prevalece o “idioma’ do dominador.
Assim também no processo de aquisicdo de um idioma oficial,
ndo se supbe mera imposicdo legal. Toda dominacéo simbdlica
supde, por parte daqueles que sofrem seu impacto, uma forma de
cumplicidade, que ndo é submissio passiva e uma coagao externa
livre de valores’. Ha indubitéveis vantagens, também pessoais,
para que sejam também detentores de determinado capital
linglistico. A imposi¢éo de um codigo linguistico, viade regra, é
realizado num processo fora da consciéncia e coer¢do. N&o se
percebe um processo de itinerario de dominagéo (violéncia
simbdlica, que ndo se mostra enquanto tal, por nao implicar
eventualmente qualquer ato de intimidacao). Somente poucos
percebem uma intimidacdo implicita. A construcdo do “habitus’
ndo passa pela linguagem da consciéncia. A modalidade das
praticas, as maneiras de olhar, de se aprumar, deficar emsiléncio
ou mesmo defalar (“ olhares desaprovadores’ , “tons’, ou“ areas
de censura” ) sdo carregados de injuncdes tdo poderosas e téo
dificels de revogar por serem silenciosas e insidiosas, insistentes
e insinuantes’. O “falar errado” sofre san¢des sociais. Ha uma
forca de dominacdo que impde o “falar certo”. Tal processo se
impde de tal forma gque a pessoa fica “sem palavras’ diante da
realidade, ficando expropriada da prépria lingua.

Desvios distintivos do valor social

Ha o perigo de absolutizar certas normas da lingua, porque
oriundas das classes dominantes, que impdem suas normas
linguisticas de formainquestionavel como “erudito”, criando-se um
verdadeiro feiticismo linglistico, em detrimento da lingua popular.
Criam-se assim dois polos. alingua da classe dominante (erudita) e
a das classes dominadas (popular). O mercado popular € um dos
mai s eficientes agentes desse processo. Assim aunificagdo politica
impde umalingua oficial que SO possui esse status porgue praticada

244 « Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO



pelo grupo ou classe dominante. E um “critério” de “certo” e
“errado” de forma profundamente arbitréria.

Ao se estabelecer uma lingua Unica, as outras passam a ser
“relegadasao inferno das expressdes viciosas e errosde pronuncia’ .
Mesmo os usos populares da lingua oficial sofrem uma sistematica
desvalorizagdo. Deve-se notar que a estruturacéo diferenciada do
idioma representa uma estruturagdo social dos varios segmentos
sociais (sociologia social da lingua, segundo Saussure).

O homem é capaz de falar como processo bioldgico de
comunicagdo, mas o que o bloqueia, muitas vezes, € aincapacidade
defaar alingualegitima. Ha, portanto, uma concorréncia objetiva
onde a posse da lingua oficial € um capital que dalucro e distin¢éo
por ocasi&o dastrocassociais. A posse”do capital lingtistico oficial”
me torna “rico”, porque € capaz de falar. A formacéo académica,
com seus custos e tempo dispendiosos, pode ser valorizada como
umamaior competéncia de posse do capital linguistico. O tempo de
estudo passaaser um distintivo de habilidade lingistica. Asescolas
de elite acabam por fazer que essas mesmas elites se apropriem do
capital linguistico, que passa a ser capaz de assegurar um lucro de
distincdo em relagcdo com as demais competéncias e grupos
detentores dessacompeténcia, que aimpdem, como Unicaelegitima
mercadoria oficia. Hoje, com o latim e as linguas antigas, existe
uma grande luta para se mostrar seu “valor intrinseco”. A saida
desses idiomas do mercado consumidor (escolas, instituicoes)
representa a perda de um capital lingtistico que os coloca fora do
monopdlio dos consumidores desse idioma. 1sso representa perda
do valor socia e competéncia linguistica?.

O campo literario e a luta pela autoridade linglistica

Além da linguagem comum existe uma luta de poder pelo
capital linglistico entre os “classicos’ que disputam entre si 0 ser
tomado por “autoridade’, “referénciacbrigatéria’, “ exemplo de uso

correto” gque Ihes da poder sobre alingua. Ha uma luta permanente
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no seio da producéo especializada pelo monopdlio daimposicéo do
modo de expressdo legitima. Tal luta entre os escritores e acritica,
como num jogo, lhes da o préprio sentido de existirem e de
continuarem existindo. Os gramaticos passam a Ser juizes sobre o
uso correto eincorreto dalingua e apresentam os autores que devem
ou ndo ser lidos. Estabel ecem-se também escritores que valorizam,
nao agraméatica, mas o génio, e que ndo tiveram dividas em enaltecer
alinguados estivadores. Existe expropriagdo do idioma das classes
populares, com a existéncia de um corpo de profissionais,
objetivamente investidos do monopdlio do uso legitimo da lingua.
Ha um processo de desvalorizagdo do popular em detrimento do
cléssico. A escolainculcatal modo defalar como modelo. Criam-se
assim pontos “nobres’ e “populares’ pela propria terminologia
utilizada, que vem carregadado conceito de valor. Assim polarizam-
se: lugar “comum”, sentimentos “ordindrios’, “maneirismos”,
“triviais’, expressoes “vulgares’, estilo “facil”... contra linguagem
“rebuscada’, “seleta’, “nobre”, “requintada’, “polida’, “elevada’,
“distinta’”. Assim cria-se distingdo entre linguagem “comum”,
“corrente”, “falada’, “familiar”, “popular”, “grosseird’, “relaxada’,
“trivia”, “livre”, “vulgar”...

Tal visdo é a partir dos dominadores sociais que dominam
também a linglistica. Portanto, a lingua legitima (lex) é semi-
artificial e € mantida por um grande aparato de graméaticos e
escritores detentores do capital linglistico, que € uma forma de

dominacéo.

A dinamica do campo linguistico

A transmissao do capital linglistico é também a transmissao
do capital cultural entre as geractes, tendo competéncia legitima
para essa transmissdo a familia e o sistema escolar. O Mercado
escolar encontra-se estritamente ligado pel os produtos lingtiisticos
da classe dominante. O sistema escolar pelo seu fraco desempenho
podefazer com que as classes popul ares ndo tenham acesso ao capital
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linglistico de modo €ficiente e, portanto, fiqguem condenadas a
permanecer “ populares’, sem acesso ao espaco da elite. A posse do
capital linguistico é um fator de distin¢go também social. A hiper-
correcao burguesa, apoiada nos académicos, gramaticos e
professores, faz distin¢ao entre a“ vulgaridade” popular e a“distin-
¢80 burguesa’ . A lingua pode ser umaformade apequenaburguesia
impor-se sobre as classes inferiores e de afirmar a autonomia da
propria classe. Os estilos mais rebuscados (sentido de raridade)
podem se formar no inconsciente, no sentido de colocar-se como
classe superior. As estratégias linguisticas dos diferentes agentes
dependem estritamente de sua posi¢cao na estrutura da distribuicdo
do capital linguiistico, que, como sesabe, por intermédio da estrutura
das oportunidades de acesso ao sistema escolar, depende, por sua
vez, da estrutura das relagdes de classe.

O idioma passa a ser uma reproducdo do sistema de
dominadores e dominados onde a posse de uma competénciarara
édistintiva, gerando o controle socia e o poder.

A partir de uma andlise sociolégica, Bourdieu procura
verificar como o idioma € uma forma de dominago. Inicialmente
contrapde os dialetos ou aslinguagens naturaisaosidiomas oficiais,
impostos por dominadores aos vencidos. Esse processo € l10gico e
sempre existiu em toda a histéria. Porém a codificacdo, a
gramatificaco e a escolarizagdo desses sistemas de dominacéo
fizeram com que tal processo ganhasse eficiéncia e visibilidade,
montando, nas entrelinhas, 0 esforco de posse ndo so fisica, mas
também ideol 6gica do modo de pensar. Realmenteum idiomanativo
em sua origem € um habitus, uma estrutura cultural intransferivel.
Ele corre nas veias e namentalidade de quem o fala. E umaestrutura
de pensar, viver e sentir intransferivel. O aprendizado de umidioma
pode permitir a articulacéo correta de palavras dentro das normas
gramaticais. Mas, dificilmente se aprende a cultura que esta
subentendidanapalavrapronunciada. Ora, umaformade dominacéo
profunda € apropriar-se da prépria alma de um povo, tomando-se
posse de sua estrutura mental através da linguagem. As armas
garantem aposse dasterras e dos corpos, alingua, aposse dasamas.
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Impor ou propor o proprio idioma de dominador representa impor-
se como vencedor. Esse processo esteve na unificacéo dos Estados
modernos da Europa a partir do século XV, quando a formagédo de
Estados nacionais supés aelei¢cdo de um dialeto como linguaoficial.
Esse processo se estende até hoje. Dominadores tentam impor o
préprio idioma e apagar o idioma passado. Dizia-me um professor
de Padua, na Itdlia, que os jovens da regido tinham vergonha de
falar o diaeto véneto; em Angola os portugueses incutiram nos
angolanos que era feio falar a lingua nativa, denominada como
“lingua de cachorro”. Tais posturas repressivas passam a ser formas
de imposicao cultural sobre os vencidos. O Timor Leste,
recentemente recuperando sua independéncia, pretende também
restaurar 0 “seu” idioma primitivo, o portugués, como forma de
unificar o paise dedemonstrar umarupturacultural e de mentalidade
com seus invasores. S80 mecanismos de reagdo, pois, se o idiomaé
forma de dominagéo, os dialetos podem também ser forma politica
de resisténcia cultura e contrériaa dominagdo. Bourdieu percebe e
assinalaque ndo existeumidioma“culto” eum* popular”. Tampouco
existe uma forma “correta’ e uma “incorreta’ de falar, mas sm
umaformaqgue seimpde como acertae e cultivada por um conjunto
de regras que domesticam o falante. Alias, o pensamento de
Bourdieu, por seus principios elaborados, extrapolao simplescampo
politico. Existe também uma linguagem “técnica’ especializada,
que nada mais € que uma forma de reforcar a superioridade de um
determinado grupo. Ela se articula para definir o maior, 0 menor, o
detentor do conhecimento e o leigo. Assim ela pode ser usada na
religido, no mundo académico, nas diversas profissies e status social.
Assim um homem simples que“saibafalar em publico” ganhastatus
frente aos seus pares. Bourdieu, na sua andlise, aqui apresentada,
nos permite, para aém do campo politico, estabelecer formas de
dominacdo que perpassam pelae aém dalinguagem. O seu trabalho
desperta em nos uma profunda dimensdo critica frente a realidade
social onde descortinamos formas insuspeitas de dominagéo e de
controlesocia. Suaandise, pelalinhadereflexdo, traz umadinamica
profundamente politizadora, pois assinala que, sob o véu da
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linguagem, escondem-se forgas sociais de dominagao insuspeitas.
O idioma pode ser assim unificador politico, criador de nova
mentalidade, ruptura como uma cultura e tradi¢céo, forma de
resisténcia, de identidade cultural. Esse processo se articula na
maioria das vezes em nivel inconsciente, o que Ilhe dd maior forca,
Segja como processo de dominacdo, seja como processo de sujeicao.
A lingua legitima &, pois, um processo artificial que impde a
dominacdo de uma classe sobre outra. Podemos entéo entender o
imenso valor das linguas de resisténcia que teimam em permanecer,
mesmo quando proibidas e perseguidas, e podemos entender que o
“apagamento” de um idioma, seja num individuo, seja numa
sociedade, representa o fim de um cultura, a substituicdo dos
paradigmas “enddcrinos’ e estruturais por outros. Perder o proprio
idioma significa perder a propria identidade, o proprio habitus. E
por isso que, num processo de resisténcia, 0s negros da Bahia
procuram conservar a lingua-mée, ainda hoje utilizada nos seus
cultos de candombl €, e também nossos indigenas procuram manter
0 proprio idioma. Mas a lingua oficial cerca-se de certos aparatos
gue visam a preservar seu status de idioma oficial, como meio de
aceitacdo social e como meio de se galgar atos postos. Bourdieu
aindatem afinezade perceber quetal imposicao, asvezes, € querida
pelo proprio dominado, que vé na absorc¢éo do idioma oficial uma
forma de integrar-se no mundo dos dominadores, de ascender junto
deles. Suacriticasocia nosofereceluzesparaumareal interpretacéo
da sociedade onde dominadores e dominados estéo em permanente
luta de posse e resisténcia. O idioma € um dos instrumentos desse
Processo.

Especia destague entdo deve ser dado a escola. Nela ndo
apenas emerge a“lingua’ oficial, mas também os valores e “modus
videndi mundi”. Assim, do seu ambiente se consolida e se perpetua
ndo sb a cultura, mas o “ecossistema’ social, que mantém em
equilibrio as forcgas vitais da sociedade. Assim, ela serve como
justificadora do processo social existente e tende a se tornar
domesticadora das classes dominadas, fazendo-as crer de um lado
na sua “inferioridade” cultural, porque “ndo sabem” e “devem
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aprender” a falar direito. 1sso no nivel do inconsciente gera, nas
classes dominadas, o sentido psicologico de que séo incompletas e
de que necessitam da tutela e do encaminhamento dos letrados e
dos sabios. De outro lado, essas mesmas “classes inferiores’
verificam que é necessario aprender a lingua oficial (em outras
palavras, integrar-se) parater um espaco e um lugar ao sol. Assim,
num circulo vicioso, perpetuam-se as formas de dominagdo ndo sO
alimentadas pelos dominadores, mas também desejadas pelos
dominados. Nesse processo, como acentuaBourdieu, alinguaoficia
exerce um processo, de um lado, de “negador” do dialeto, da
linguagem marginal, e, de outro, de consolidacéo e de consagracéo
doidiomaoficial. E interessante notar que Bourdieu nosfaz entender
a légica por que, dentro da lingua oficial, surgem formas de
resisténcia. Assim adolescentes criam uma linguagem marginal
dentro do idioma oficial da sociedade e da familia, os famosos
jargbes profissionais s&0, a0 mesmo tempo, espacos de resisténcia
edefirmar aprépriaautoridade e independénciade um grupo. Assim,
por exemplo, entre os radioamadores cria-se um vocabulario téo
especifico e técnico que torna incompreensiveis as transmissoes
para um leigo. Ou ele se submete ao poder dos locutores de
radioamadorismo, ou ele inicia-se nessa forma de vocabulario para
inteirar-se no grupo. Bourdieu langa luzes profundas sobre todas as
formas de dominac&o e imposi¢éo de poder pelalinguagem. E mais
ainda percebo que ndo se trata apenas da linguagem gramatical
codificadaem livros. Existe aindaumaoutralinguagem, maisampla,
dos sinais e dos valores, dos mores, dos costumes, dos sinais
culturais. O dominar certos trgjeitos, certas formas de olhar, certo
“habitus’ viraumasuperioridade cultural sobre osgue ndo dominam
as linguagens. Hoje o discurso sobre minorias étnicas, raciais e
lingUisticas esta na ordem do dia. 1sso, porém, ndo desqualificaem
momento nenhum o pensamento de Bourdieu. O aceitar tais
diferencas € um sinal ainda de poder superior. Vgamos que o verbo
“aceitar” implica um valor decisorio e classificatorio. Reconhece-
se a autoridade de um “reconhecedor” que justifica e qualifica um
uso marginal de linguagem, e permite que tal lingugjar “corra’ a

250 « Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO



margem do idioma principal. Bourdieu me faz perceber, de forma
clara, a existéncia bastante abundante de relacionamento de
detentores do poder e subordinados ao poder.

Ao analisarmos a educacéo, percebemos o poder imenso da
escola, de um lado reprodutora do conhecimento oficial e, de outro,
espaco de reflexdo sobre a propriasociedade. Essa é a caracteristica
fundamental da escola. Ela nasce do sistema de dominacéo, € um
templo de enquadramento e domesticacdo do homem a uma
linguagem comum, é mantida e subvencionada pelas elites
dominantes, € um espaco de controle social, ela, enfim, nasce de
um sistema completo, gerenciado pelas classes dominantes. Mas,
paradoxa mente, ela ndo estd marcada por um sistema determinista
efatalista, poisaaventurado pensar faz com que elapossasubverter
alinguaoficial, questionar o sistema, pois elaé um lugar de pensar.
O movimento estudantil em Paris na década de 70, a reacdo dos
estudantes em Pequim na praca da Paz Celestial, representam um
inconformismo com um sistema, seja burgués, no caso de Paris,
sgjasocialista, como no caso de Pequim. Essaéagrande contradicéo
intrinsecadaescola. Mantenedoraeguardiddafalaoficial, elapode,
por ser um lugar do pensar, subverter a ordem, questionar as
estruturas, auto-avaliar. Afinal, Bourdieu ao questionar e apontar o
processo de formas de dominagéo através da linguagem, faz com
gue seu pensamento “ndo oficial” passe a ser um referencial de um
pensamento novo e questionador. Se a escola é um espaco de
manutencéo e sustentacdo do poder oficial, ela também pode ser
um espago de subversio da ordem vigente. E ambiguidade
estrutural que faz da escola vila e heroina a0 mesmo tempo. Ela
pode ser instrumentalizada para os mais variados fins. As elites
dominantes sabem desse perigo. Por isso procuram manté-la sob
controle, na contratacdo de mestres e especialistas alinhados com o
poder dominante, com alinguagem oficial. Masaescola, por permitir
0 pensar, nem sempre pode ser contida dentro do aparato oficial da
linguagem. Ela pode por si s6 engendrar uma nova forma de
linguagem, de dialeto marginal que busca o statusde lingua oficial.
Se 0 consegue, ela recria 0 mesmo processo de dominada para
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dominadora. E assim ela encontrara no futuro novas formas de
construcdo de sua fala. E o eterno retorno entre dominadores e
dominados. Por isso a lingua sera sempre dinamica. Porque de
aguma forma ela representard as permanentes tensdes sociais. E
um processo sem fim...

Notas

1 Linguadoail.

2 Lembremos que no pensamento de Bourdieu nada possui um valor in-
trinseco. O valor esta nas relacles.

Referéncia bibliogr éfica
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A missao profética da Educacao

Ronaldo dos Santos Silva

Aluno do Curso de Pedagogia— UNISAL - U.E S&o Paulo
sob a orientagdo da Prof@ Dr2 Maria Ignés Carlos Magno

Pe. Mario Peresson L. Tonelli (sdb), sacerdote salesiano,
tedlogo e educador colombiano, apresentou este tema no 15°
Congresso Mundial de Educac&o, que ocorreu em Jaipur (india), de
18 a 21 de abril de 1998, sob o titulo: “Qual € amissio proféticada
educacdo no limiar do novo milénio?’

O livro de Tonelli analisa os novos desafios e tarefas da
educacdo catdlica para o século 21, sendo que o autor o dividiu em
trés capitul os, tratando no primeiro sobre o dom daprofecia- carisma
profético do educador cristéo; no segundo, a crise de civilizagdo —
gue os educadores profetas somos chamados a interpretar, olhando
em profundidade, enxergando longe, e no terceiro, aacao educativa
gue se faz profecia — a missdo profética da educacéo catélica no
limiar do século 21.

No primeiro capitulo, o autor caracteriza o educador cristdo
com um profeta, que € chamado para anunciar e, ab mesmo tempo,
denunciar as injusticas existentes em sua comunidade. Para tanto,
ele encarece aimportancia daligagéo intima e fiel deste “educador
profeta’ com Deus e seu povo: o sentido de sua ligagdo com Deus
se transforma em uma entrega generosa aos irmaos.

Com inimeras passagens biblicas e exempl os, pensa-se este
educador cristdo em sua profunda capacidade de interpretar os
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momentos de crise, os quais 0 levam a manifestar-se em defesa dos
mais fracos e oprimidos com sua acéo libertadora.

E importante salientar que tal agéo é realizada por meio da
palavraou“palavracdo”, como diz o autor, e este conceito €formado
pelaunido da*“ palavra’ + o “exemplo de vida” deste educador.

Sua profecia aspira ao que € vida e sua agcao encontra-se
mergulhada em um tempo (kair6s) e lugar (topia) certo.

Ao lutar pelos pobres, o profetaderruba os fatores de morte,
sabe que estes estdo incluidos no projeto do Reino de Deus. Quanto
aestes fatores de morte, o profetadenunciaaidolatria do poder em
trés aspectos deste conflito: primeiro, que o plano dos governantes
diverge do plano de Deus, depois, que geramente prevalece aforca
das armas e por fim o culto existente ao imperialismo.

Também vale lembrar que todo profeta assinala duas
explicagdes paraumaatitudeidolatra: paixao ou prostituicdo e busca
de confianca ou entrega/ sacrificio.

No segundo capitulo, o autor passa a comentar sobre o
momento de crise em gue vive este educador: o limiar do século.

Nele, o autor afirma que vivemos uma crise, vivemos a
globalizacdo - o mundo inteiro transformou-seem umagrande aldeia
global, ja que, em qualquer lugar que entramos hoje em dia, é
possivel presenciar as marcas deste fendmeno. Dentre eles podemos
citar a invasdo de mercadorias do mundo inteiro até mesmo nos
locais mais perdidos do globo; os veiculos disponiveis de todas as
marcas,; 0 avango da tecnologia; a rapidez na transmissao de
informagdes e a mobilidade do capita financeiro.

Deoutro lado, apds grandes aconteci mentos hi storicos como
a Segunda Guerra Mundial e a queda do muro de Berlim, o mundo
tomou consciéncia de que esta se globalizando. Dai para frente, o
livro apresenta as caracteristicas e consequéncias deste fendbmeno
paradepoisinserir o conceito de ética e responsabilidade que todos
devem ter diante desta globalizac&o, através de duas vertentes. uma
no sentido da inclusdo social e outra no sentido do zelo pela
biodiversidade (ecologia).

Em outras palavras, podemos dizer que aglobalizacéo criou
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0 model o de soci edade capitalista (neoliberalismo) que trouxe como
consequiéncia o mercadismo. Também a mundializacéo trouxe um
model o universal de relagdes humanas, passando acontrolar acultura
dos povos. Sendo assim, apedagogia, enquanto ciénciadaeducagéo,
ndo deve fugir deste confronto “globalizacdo x mundializagao”.

As principais caracteristicas levantadas sdo:

Quanto a exclusao social:

Implantacéo do hiper-realismo: a preferéncia pelo mercado
na organizagdo das atividades econdmicas.

Economia de cassino: entendemos como aguerraficticiade
papéis que levou ao desencadeamento da crise, tais como
bolsa de valores etc.

Poder politico transnacional: o fato dos paises ndo serem
mais governados pelo Estado, mas sim pelos principais
bancos e executivos.

Componente cultural ideoldgico: transmitida pelos meios
de comunicagdo, a cultura ideoldgica globalizada age na
formagdo dos valores, indicando os modelos adequados de
comportamentos dos individuos. Este € 0 aspecto mais
profundo de dominag&o existente, pois ela se caracteriza por
manter-se oculta, sendo que podemos citar, como exemplo,
a universalizacdo do inglés e espanhol como primeira e
segunda lingua diante de quase cinco mil linguas existentes
em todo o globo terrestre.

A pobreza em meio a abundancia: surge um novo
“ apartheid” social mundial com a desigualdade social.

A globalizac&o instalou a morte no coracdo da realidade: a
globalizacdo causa a morte de natureza e a morte cultural.

A globalizacdo entre o idolo e a promessa: a globalizacéo,
deoutrolado, contribui paraaunificacdo do mundo nabusca
da qualidade de vida para todos, a partir da proposta do
desenvolvimento humano.
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Quanto ao zelo pela biodiversidade (ecologia):

* Nosso planeta estd enfermo: a crise existente € quantitativa
e qualitativa.

*  Crescimento geogréfico da populagdo humana: constata-se
um crescimento espantoso ho mundo inteiro.

e Agua, recurso vital, escassa e contaminada e o des-
matamento e extingdo das espécies. com dados estatisticos
e exemplos, o livro apresenta o quadro critico de extingdo
das espécies e a falta de cuidado com o uso da agua,
fornecendo ainda uma previsdo do que sera no futuro.

Esses conflitos instalaram na sociedade uma preocupagdo
com a ecologia, sendo esta uma tarefa da educagéo para 0 novo
milénio.

A seguir, vemos, no ultimo capitulo, o que os educadores
cristéos podem e devem fazer diante destes problemas.

Nesta civilizacdo em constante crise, € sumario interpretar
este momento para propor mudancgas.

Nesta perspectiva, a primeiratarefa dos educadores cristéos
€ assumir a profecia da vida, pois ela estd ameagada em todos os
aspectos pela violéncia, fome, implantacdo de uma cultura Unica,
guerras, repressao, etc. Paratanto, recomenda-se seguir 0s preceitos
daBiblia, que € o livro davida, pois Deus é quem doa a vida.

Em um segundo momento, deve-selutar contraosprincipais
idolos de morte, como a idolatria do Deus-riqueza, caracterizada
pela injustica social, egoismo e absol utizago das coisas.

Na verdade, esta concepcéo torna-se errada, pois quem
idolatra é vitima, na medida em que confia nos deuses como Unica
garantia de vida.

Pelo contrario, a atitude do educador cristéo deve gerir uma
profecia fraterna, isto é, deve buscar uma convergéncia entre a
economia e a ecologia.

Vale lembrar que ndo existe profecia fraterna sem opgéo
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pelos pobres e isto requer reconhecé-los como sujeitos histéricos e
sociais. Neste sentido, a globalizacdo torna-se uma tarefa crista de
todos, na medida em que surge de baixo para cima.

Mais a frente, vemos o conceito de fraternidade cosmica,
gue pressupde a revolugéo cultural, passagem do antropocentrismo
para o biocentrismo e a superacdo da racionalidade instrumental,
ou sgja, caracteriza-se como uma forma crista de viver a vida
Portanto, o educador para transmitir a fraternidade cosmica deve,
antes de tudo, té-la primeiro dentro de si.

Por fim, aterceiratarefados educadores cristdos diz respeito
aprofecia cultural, isto é, os educadores devem propor alternativas
culturais ou metacultura alternativa. Em outras palavras, a
heterogeneidade, superacdo do etnocentrismo, solidariedade e
desprendimento. Assim, com esses elementos, ja podemos falar em
uma ética universal e fraterna.

O autor conclui que é importante “ pensar globalmente e
agir localmente” - método educativo salesiano. Somos um que
fazemos parte do todo.

O congresso representou paratodos um kair 0s para se pensar
na acao cotidiana e local de cada espaco educativo.

Nele, os educadores cristdos afirmaram a necessidade de
uma educagdo em todas as etapas da vida do ser humano, contextos
e cenarios diferentes, assm como o direito da educagéo afé.

A educacdo, como finaliza o autor, deve aicercar-se cada
vez maisnestes pilares. aprender aser, aprender aconhecer, aprender
afazer e aprender a conviver.

Referéncia bibliografica
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Anexo

Normas para os Colaboradores

A Revista de Ciéncias da Educacéo do Centro Unisal aceita
para publicacdo trabal hos originais na &rea especifica da Educacéo.

Os originais escritos devem ser apresentados em duas vias,
impressas em espaco duplo, em folha tamanho A4, de um s6 lado
dafolha.

Solicitamos o envio em disquete em Programa Word for
Windows, com uso de cor para destagues (texto recuado). Fonte
indicada: times, corpo 12. Os nimeros das notas no texto corrido e
no final deverdo ficar elevados (sobrescrito). Nao fazer uso de
maiUscula em todas as palavras nos titulos ou outros destaques.
Solicita-se, também, que as referéncias bibliogréficas, inclusive de
citacOes, sejam feitas no corpo do texto, conforme normasdaABNT,
e gue todas as notas e referéncias bibliogréficas, respectivamente,
sgjam escritas ao final do texto.

Em folha anexa, informar 0 nome completo do autor (ou
autores), titulagcdo académica, institui¢do, setor detrabal ho, ocupacéo
profissional, endereco completo para correspondéncia e e-mail.

Solicita-se, ainda, que a extensdo maximados originais siga
a seguinte orientacao:

* Artigos: 20 péaginas (incluir resumo de 10 linhas).

* Entrevistas e depoimentos. 5 paginas.

» Comunicagoes e resenhas: 3 paginas.
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Os originais serdo avaliados por especialistas (de forma
anbnima) e o parecer destes serareferendado pelo Conselho Editorial
e comunicado ao autor (autores). Os originais recusados n&o seréo
devolvidos. Cada colaborador tera direito a cinco exemplares do
nimero onde seu trabalho foi publicado.

A Revista de Ciéncias da Educacdo reserva-se o direito
autoral do trabalho publicado, podendo o0 mesmo ser reproduzido
desde que citada a fonte.

Espera-se que os colaboradores tenham especial empenho
na divulgacdo da Revista para que a publicagdo possa manter-se e
crescer em quantidade e qualidade.

SO serdo aceitos textos que obedecerem atodos os quesitos
de contetdo e formatacdo aqui solicitados.
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Com Editora Stiliano

Anelise de Barros Leite Nogueira
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Lino Rampazzo

Metodologia Cientifica.
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Psicologia Escolar: o desafio do estagio.
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Denise Procdpio
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Lorena: Stiliano, 2000. ......c.ccoeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeseeesseeseeenenens R$12,00
Eduardo Luiz dos Santos Cabette

I nter ceptacdes Telefonicas.

Lorena: Stiliano, 2000. ........cccovieeeeieeeeeieeee e ste s R$15,00
Margareth M. Pacchioni

Estégio e Supervisio:
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Maria José Urioste Rosso
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Com Editora Salesiana

Francisco Sodero Toledo
Outros caminhos; Vale do Paraiba:
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S50 Paulo: Salesianad, 2001 .....ooveviieeeeeeeeeeeese s seesese e R$15,00
Com Editora Cabral
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Féabio José Garcia dos Reis (Org.)
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Francisco Sodero Toledo
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A Faculdade Salesiana de Lorena
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Com Editora Alinea

.......... R$15,00
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Maria de Lourdes Pinto de Almeida
Universidade Publica & Iniciativa Privada:
0s desafios da globalizag&o.

Campinas. Alinea, 2002. ........cccccevvreviene s

Com Editora Lucerna

......... R$25,00

Severino Antonio
Educacéo e transdisciplinaridade:
crise e reencantamento da aprendizagem.

Rio de Janeiro: AlINEa, 2002. ......cooveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e
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A utopia da palavra:
linguagem, poesia e educacdo: algumas travessias.
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