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Sobre a Revista de Ciéncias da Educacao

About Journal of Sciences of Education

A Revista de Ciéncias da Educagio vem sendo, desde 2000, uma publica¢ao
do Centro Universitario Salesiano de Sao Paulo (Unisar), articulada a partir de
2006 pelo seu Programa de Mestrado em Educagio, e se constitui como um es-
paco destinado a produgdo do conhecimento académico no campo educacional,
em suas vdrias interfaces. Prioritariamente, ela se destina as investigacoes que
versam sobre a educagio sociocomunitdria, a educacio nao formal e a educa-
¢do salesiana, que constituem a linha editorial deste periédico. Dessa maneira,
a Revista de Ciéncias da Educacao pretende possibilitar a mediacao dialdgica de
pesquisadores, académicos e educadores das mais variadas referéncias tedrico-
metodoldgicas e praticas socioeducativas, pois acredita que esse é o melhor ca-
minho para desenvolver a producio académico-cientifica, condi¢ao necessdria,
mas nao suficiente, para qualificar a educacio brasileira e latino-americana.

Com periodicidade semestral (junho e novembro), que vem se mantendo
pontual, a Revista de Ciéncias da Educa¢do tem edi¢io em formato impres-
so e digital, este Gltimo por meio do open journal system (Public Knowledge
Project), pelo link <http://200.206.4.13/0js/>, marcando o compromisso
editorial com uma politica de acesso livre 2 informacao. Recebem-se trabalhos
originais e resultados de pesquisas que cumpram com os procedimentos éticos
cabiveis e que estejam adequados as condi¢oes de publicagdo, linha editorial e
demais normas de publicagdo, descritas nas orientagdes para os autores.

Contando com um conselho editorial formado por pesquisadores e aca-
démicos de renome, pertencentes a instituicoes puiblicas e confessionais, que
representam diversas regioes do Brasil, bem como da América do Norte, Amé-
rica Latina e Europa, a Revista de Ciéncias da Educago tem secdes de artigos
de demanda continua, nacional e internacional, dossiés, traducoes, resenhas,
conferéncias, relatos de experiéncia e um diferencial, a Se¢ao “Educagio dos
Sentidos”. Esta recebe ensaios, poesias, contos, cronicas e outros tipos de ma-
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nifestacoes artisticas que deverao estar em sintonia com a linha editorial deste
periédico.

Todos os trabalhos recebidos, inclusive os da Se¢do “Educagdo dos Senti-
dos”, s20 submetidos a um processo de avaliagao cega por um par de parece-
ristas ad hoc, pesquisadores de relevancia, nacional e internacional, na linha
editorial da Revista. Se os pareceres forem divergentes, um terceiro parecerista
serd convidado a avaliar o texto. No caso de haver mais artigos do que o nimero
da Revista comporta, o conselho editorial decidird sobre os encaminhamentos
a serem dados a todos os artigos aprovados pelos pareceristas.

A Revista de Ciéncias da Educacao se constitui como um dos tnicos veiculos
de publicacio dentro da sua linha editorial: educagdo sociocomunitdria, edu-
cacao nao formal e educacio salesiana. Tem recebido em média 50 trabalhos
por nimero, publicando, apés um rigoroso processo de avaliacao, em torno de
30 trabalhos. Defende-se que esse nimero de artigos € importante para que
a producdo de conhecimento, em um campo ainda tdo carente desse saber,
desenvolva-se e tenha ampliada a sua disseminagdo. O trabalho de editoracao
€ apoiado por uma equipe editorial consultiva, constituida pelos professores do
Programa de Mestrado em Educagcdo do UnisaL, e por assessoria de profissionais
da drea técnica.
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Apresentacao

Presentation

A Revista de Ciéncias da Educacgdo chega ao seu 25° niimero, em seu 13°
ano de publicagdo. E uma alegria estar 2 frente, como editor, deste periédico
que se consolida como veiculo de divulgagio de artigos académicos, relatos de
experiéncia e outros trabalhos que tratam da educacao nao formal, da educacio
sociocomunitdria e da educacao salesiana no Brasil e também internacional-
mente, destacando-se escritos vindos do Velho Continente.

Este nimero, relativo ao segundo semestre de 2011, recebeu o total de 51
trabalhos encaminhados voluntariamente por seus autores. Destes, 18 artigos
foram enviados para a Secdo Dossié, 1 artigo para a Se¢do Internacional, 20
artigos para a Se¢do Nacional, 1 para Relato de Experiéncia, 3 para Resenha e 8
para a Se¢ao Educacao dos Sentidos. Foram aprovados, pelos pareceristas desta
Revista, 33 trabalhos.

Destaca-se a diversidade das instituicoes que participam deste ndmero.
Apesar de consideravel contribuicao endégena, vinda dos campi Americana e
Lorena do Centro Universitdrio Salesiano de Sao Paulo (Unisar), que publica esta
Revista, a participacdo mais importante veio de outras instituicoes de pesquisa
e ensino, do exterior e de duas regioes do Brasil.

Entre as institui¢oes do exterior, temos a Universidad de Salamanca (Espa-
nha) e a Universidade Mesoamerica (Guatemala).

0 Sul se viu presente por cinco instituicoes, a Universidade Federal de Pe-
lotas (UFPel), a Universidade Tuiuti do Parand (UTP), o Centro Universitario
Curitiba (UnicuritiBa), a Universidade Estadual do Parana (Unesear/FEciLcam) e a
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

No Sudeste, fora do estado de Sao Paulo, tivemos a contribui¢ao de pesqui-
sadores da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio), Pontificia
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Universidade Catélica de Minas Gerais (PUC-Minas), Fundagao de Ensino de
Contagem e o Instituto Casa Branca (Brumadinho/MG). O estado de Sao Paulo
viu-se representado, além do ja citado Unisar, pela Universidade de Sao Paulo
(USP), Universidade Estadual de Campinas (Unicawp), Universidade Federal de
Sao Carlos (Urscar), Pontificia Universidade Catolica de Campinas (PUC-Campi-
nas), (Grupo de Estudos em Memoria, Educagdo e Cultura (Gemec) do Centro
de Memdria da Unicawe, Funmas, Pinacoteca do Estado de Sao Paulo, Colégio Ob-
jetivo, Associagdo de Beneficéncia e Educagao, Faculdade de Tecnologia (Farec)
e Centro Universitdrio Anhanguera.

Este ntimero destaca-se também pelo retorno da publicacio de trabalhos na
Se¢ao Educacio dos Sentidos, voltada para a publicagdo de escritos que aliam
arte, literatura e educacio, que buscam expressar por meios diversos dos tradi-
cionalmente consagrados pelo mundo académico as questoes educacionais que
anseiam por se discutir.

Luis AnToNIO GROPPO

Professor do Programa de Mestrado em
Educagio do Centro Universitario
Salesiano de Sao Paulo (UnisaL) e

Editor da Revista de Ciéncias da Educacio.
E-mail: luis.groppo@am.unisal.br
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I - Dossié: Educacao nao formal, educacao social e
educacao sociocomunitaria: a cidade e metodologias

I - Dossier: Non-formal education, social education and
sociocommunitarian education: the city and methodologies






Apresentacao do Dossié

Dossier Presentation

H4 algum tempo vinhamos querendo organizar um material que trouxesse
a publico as praticas e reflexdes que estdo sendo feitas no campo da educa-
¢ao0 ndo formal neste momento atual. E embora tenhamos organizado alguns
materiais anteriormente, o que pretendemos é focar em dois aspectos: as me-
todologias desenvolvidas por quem pensa e pratica a educagio nao formal e a
presenca do espago da cidade nessa composicao.

Desde que nos deparamos com o pensamento do espanhol Jaume Trilla,
autor que, 20 conceituar a educacao nao formal, vale-se de uma ideia-forca,
a da cidade educativa ou a da sociedade educativa, ampliaram-se para n0s as
possibilidades de pensarmos a educacio indo para além dos espagos escolares
e institucionais. Dessa forma, unem-se ou interligam-se praticas e agdes cul-
turais, esportivas, artisticas, sociais, historicas, que acontecem no cotidiano e
que tém a cidade como o espago privilegiado. Talvez seja essa uma boa forma
de pensar a educagdo integral e integrada.

Assim como queremos alargar o entendimento do termo educagio, nao
se restringindo a0 que ocorre nos espacos institucionais, especialmente for-
mais/escolares, e como estamos em busca de um termo que apresente essas
possibilidades de educa¢ao em contextos ampliados e ao longo da vida para
todos os publicos — que, provisoriamente, chamamos de educagdo nao for-
mal —, talvez o termo cidade educativa ou sociedade educativa venha a calhar.

Nio deixamos de pensar a educagio formal e de acreditar que ela tem um
papel bem definido na sociedade; nem deixamos de defender a escola publica
como lugar legitimo e acessivel a toda a populacao, proporcionando um ensi-
no de qualidade por meio de metodologias variadas. O que queremos € jogar
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luz para outras a¢oes, metodologias e reflexdes que acontecem em lugares e
instituicdes nao escolares, mas que também sejam potencial ou efetivamente
educativas, como a biblioteca e o0 museu que estdo na cidade disponiveis para
diferentes publicos. Isso pode permitir pensar em pedagogias no campo da
educagdo nao formal.

Em um trecho de seu livro, Oliver Sacks menciona trés lugares que frequen-
tava com regularidade, além da escola, e onde desenvolvia seu conhecimento —
além do que aprendia em familia, informalmente —, agucava sua curiosidade e
ampliava seus interesses: a biblioteca, o jardim botinico e o museu de ciéncias.

[...] Minha escola, The Hall, ndo ensinava ciéncias e, por isso, pouco me inte-
ressava — nosso curriculo, na época, baseava-se apenas nos classicos. Mas isso
ndo era um problema, pois as leituras particulares na biblioteca me propor-
cionavam minha verdadeira educacio, e eu dividia meu tempo livre, quando
no estava com o tio Dave (o tio Tungsténio com quem aprendia quimica na
prdtica), entre a biblioteca e as maravilhas dos museus de South Kensington,
que foram cruciais para mim durante toda a minha infincia e adolescéncia.
0s museus, em especial, permitiam-me vaguear a vontade, sem pressa, passando
de uma sala a outra, de uma vitrine a outra, sem ser obrigado a seguir nenhum
curriculo, assistir a aulas, fazer exames ou competir. Ir 2 escola dava uma sensa-
¢ao de passividade e obrigacao, ao passo que nos museus podiamos ser ativos, ex-
plorar, como no mundo. Os museus — bem como o zooldgico € o jardim botanico
de Kew — incutiram-me o desejo de sair pelo mundo e explorar pessoalmente,
ser um colecionador de rochas, de plantas, um zo6logo ou um paleontdlogo.
(Cinqtienta anos depois, ainda sdo os museus de historia natural e os jardins
boténicos que procuro toda vez que vou a uma nova cidade ou pais).!

Margareth Park, retomando suas lembrancas de infincia e juventude, tam-
bém traz 2 tona os espagos extraescolares em que aprendia por conta propria,
como se tivesse um passaporte em maos que ia sendo carimbado a medida que

fazia uso do que havia disponivel na cidade:
Eu poderia retomar minha historia na pequena biblioteca de Sousas, distri-
to de Campinas, Sdo Paulo. Ab, meu museu era a propria Sousas, espalhado
em fazendas, ruazinhas, trilhos de bonde perdidos a alimentar saudades

! SACKS, Oliver. Meu tio Tungsténio: memdrias de uma infincia quimica. Sao Paulo: Ed. Com-
panhia das Letras, 2002, p. 62.
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e historias, casaroes de fazendas sempre fechados, imponentes, marcando
um tempo perdido no tempo. Campos, outrora de café, coloridos por tomates
trazidos pelos orientais que arrendavam as terras... o Museu Dindmico de
Ciéncias... para mim é isso. Os ciclos da terra amalgamados das diferencas
lado a lado, garantindo a historia que se faz... as rochas que chutdvamos ao
andar pelos longos caminhos.

Seu depoimento retoma a proposta de Ivan Illich, em seu livro “Sociedade
sem escolas”. Levar aos espagos académicos exemplos do que tém sido feito no
cotidiano das cidades, de forma criativa e, muitas vezes, coletiva é também uma
forma de ampliar as possibilidades de entendimento do fazer educacional e de
suas provocagoes e inquietacoes, especialmente em um momento historico tao
acanhado em termos de insurreigoes.

Os artigos académicos, relatos de experiéncias e 0s textos-ensaios ima-
gético-poéticos aqui apresentados provém de pesquisas em ambito univer-
sitdrio e/ou de priticas docentes educativas desenvolvidas por educadores e
professores com variadas formagcoes e com diversificado pablico. Além disso,
essas pesquisas e/ou praticas ocupam diferentes espagos disponiveis na cida-
de (ruas, pracas, calcadas etc.), seja em instituicoes (ONGs, museu de arte,
fazendas etc.) ou fora delas, mostrando-nos muito do que tem sido inventado
em termos de metodologia e muito do que tem sido imaginado e realizado a
fim de provocar conhecimento e experiéncia por meio de todos os sentidos e
com multiplas linguagens expressivas e comunicativas.

Este dossié, intitulado “Educagdo nao formal, educagdo social e educacao
sociocomunitdria: cidades e metodologias”, inicia-se com o artigo “Educacio-
-arte-cidade: intervengoes politicas e poéticas”, de Renata Sieiro Fernandes, em
que a autora apresenta uma pesquisa-a¢do desenvolvida com duas ONGs da
periferia da cidade de Campinas (SP), envolvendo um curso de formagao para
educadores e coordenadores como uma das estratégias para melhor capaciti-
los dentro do campo da educagio nao formal. O curso objetivou refletir e agir
sobre os espagos da cidade como lugares de educagdo ndo formal, de apre-
ciagdo estética e de exercicio de microagoes politicas, artisticas, simbolicas e
poéticas, por meio de intervencdes no espaco publico.

Em seguida, vem o artigo “Satolep: narrativas de uma cidade a contra-
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pelo”; de Cristiano Guedes Pinheiro, Denise Marcos Bussoletti e Daniela da
Cruz Schneider, que tem a cidade de Pelotas (RS) como palco para as vivén-
cias de dois mestres grios do movimento negro pelotense. Os autores, a partir
dos conceitos que fundamentam o trabalho, buscam, ousadamente, rascu-
nhar uma pedagogia a contrapelo ou pedagogia da fronteira.

0 terceiro artigo, “Cartografias da educagio nao formal”, de Valéria Aroeira
Garcia e Daltro Cardoso Rotta, apresenta um exercicio de cartografar a pritica
de educadores que atuam no espaco da rua e das instituicoes de educagio nao
formal com publicos infantis e juvenis, assim como suas trajetdrias que sao
explicitadas por meio dos fazeres de educadores, os quais evidenciam projetos
intervencionistas de formagdo de sujeitos.

No quarto artigo, “Do outro lado do muro: manifestagoes de jovens por
meio da intervenc¢ao urbana”, de Marina Mayumi Bartalini, apresentam-se
acoes de intervencoes em espacos publicos dos bairros Vila Castelo Branco
e Satélite Iris I, situados na zona noroeste da cidade de Campinas, como
frutos de agoes e reflexdes no campo da educagio nao formal, envolvendo
criangas e adolescentes, por meio de exercicios de deambulagoes pelo bair-
ro e de registros fotograficos que funcionam como dentncia de descasos
publicos e sociais.

No quinto artigo, “Interligar o museu e seu entorno: a acao educativa ex-
tramuros da Pinacoteca do Estado de Sao Paulo”, as autoras Gabriela Aidar e
Milene Chiovatto nos mostram um processo educativo realizado com grupos de
adultos em situagdo de rua, que sao frequentadores de casas de convivéncia do
entorno do museu, por meio de oficinas de artes, visitas educativas regulares 2
Pinacoteca e outras acdes, como exposicoes educativas e publicagoes, integran-
do essa instituicao de arte com um publico raramente frequentador desse tipo
de espaco de educacao nao formal, e vice-versa.

0 sexto artigo, “Vivendo o corpo e a arte no espago urbano”, de Eliete Rachel
Bulhoes Dias Bertoni, traz uma bela experiéncia desenvolvida com jovens, basea-
da nas propostas dos situacionistas de vivencia e na construc¢ao do espago urbano,
por meio de deambulagdes e do exercicio da deriva.

“A educacio patrimonial e o turismo cultural como agoes educativas nio
formais no contexto de fazendas histéricas paulistas”, de Livia Morais Garcia
Lima, sétimo artigo deste Dossi€, analisa a contribuicao da educacio patrimo-
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nial e do turismo cultural no espago rural, focalizando as fazendas paulistas no
cendrio da cidade e do campo, para publico jovem, adulto e idoso.

0 oitavo artigo, “Educagdo: a pritica educativa de sustentabilidade na cida-
de”, de Maria Arlete Rosa e Cristiane Angelo, trata da relacao entre educagio
nao formal e meio ambiente, especificamente sobre o processo de constitui¢ao
da pratica educativa de sustentabilidade das liderancas comunitarias que atu-
am na Vila Sagrada Familia, bacia do rio Barigui, em Curitiba (PR).

No nono artigo, “Projeto Riacho Doce: uma experiéncia de acao socioedu-
cativa complementar 2 escola formal”, a autora Sheila Cristina Monteiro Matos
apresenta uma experiéncia de acao complementar 2 escola formal na regido
Amazonica, envolvendo alunos de escolas da rede municipal de ensino que,
no contraturno escolar, realizam atividades socioeducativas extracurriculares,
como esporte, artes, informdtica, educacao, dentre outras, visando a uma for-
macao integral e integrada na cidade.

No décimo artigo, “A importancia da educagio nao formal nas politicas pu-
blicas”, a autora Céssia Ribeiro da Costa focaliza a educacao nao formal por
meio de atividades ludicas como formas de transmissao de saber e cultura,
sendo um elemento importante para a formacao da cidadania diante das poli-
ticas puablicas atuais.

0 pentltimo artigo, “Jornal comunitdrio e historia oral em ambiente de
educacao no formal: correlagdes e metodologias”, de Amarildo Carnicel, dis-
cute experiéncias em um espago de educagdo nio formal com publicos jovens,
na cidade de Campinas, envolvendo o trabalho com a historia oral e o apren-
dizado da elaboracio e construgdo de jornais comunitdrios como veiculos de
comunicagdo e de relacao e aproximacdo entre as instituicoes de educa¢ao nio
formal, a comunidade em que se inserem e a sociedade mais ampla.

E o ultimo artigo que fecha o Dossié, “Projeto varal fotografico humano:
a construcao estética tendo o corpo como suporte”, de Tatiane Costa Corréa
e Carolina Giannini, apresenta um trabalho desenvolvido com jovens de 12 a
17 anos, em uma ONG situada na regido periférica da cidade de Campinas que
utilizou a fotografia como ferramenta para implementar a reflexao e o exercicio
de cidadania.

ReNaTA SIEIRO FERNANDES E MARGARETH BRANDINI PARK
Organizadoras do Dossié.
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Resumo

Trata-se de uma pesquisa-a¢ao desenvolvida com duas organizagdes nio go-
vernamentais (ONGs) da periferia da cidade de Campinas (SP), envolvendo um
curso de formacao para educadores e coordenadores como uma das estratégias
para melhor capacitd-los dentro do campo da educacio nao formal. Esse curso
objetivou refletir e agir sobre os espacos da cidade como lugares de educagio
nao formal, de apreciacao estética e de exercicio de microagtes politicas, artisti-
cas, simbolicas e poéticas, por meio de intervengdes no espaco publico.

Palavras-chave
Educagio nao formal, intervencdo urbana, arte, cidade.

Abstract
This article is based on an action-research in development with two
NGO’s from the periphery of Campinas. This involves a training course for te-

Revista de CIENCIAS da EDUCACAO - UNISAL - Americana/SP - Ano XIII - N° 25 - 2° Semestre/2011

Educacdo-arte-cidade: intervengdes artisticas, politicas e poéticas - p. 25-38
FERNANDES, R.S.



26

achers and coordinators as a strategy for training in the field of non-formal
education. This course aims to reflect and act on the city’s spaces as sites of
non-formal education, aesthetic appreciation and engage in micro-political
actions, artistic, symbolic and poetic, through interventions in public space.

Key-words
Non-formal education, urban intervention, art, city.

Introducio: a pesquisa-acao em duas ONGs da periferia de Cam-
pinas

A pesquisa desenvolvida entre os anos de 2008 e 20107 de cunho qualitativo
e investigativo, baseada, primeiramente, na observagio de campo participante,
reorientou-se para uma pesquisa-a¢ao com focos e interesses institucionais de
intervencdo, visando ao aperfeicoamento das agoes educativas pensadas e re-
alizadas em seus espagos. Ela envolveu coordenadores, educadores e publico
frequentador infantil e juvenil, com trabalho de campo e com referenciais da
histéria oral nos momentos de entrevista, de organizacao e selecao dos mate-
riais, tratamento dos dados a partir de categorias extraidas do material reunido
e possiveis interpretagoes.

0 intuito da pesquisa-acao era a melhoria de processos, relagoes ou ha-
bitos, implicando mudancas comportamentais e/ou estruturais, no caso de
envolver instituicoes e equipe de profissionais juntamente ao publico assisti-
do (GATTI, [19--]).

Para Gatti ([19--]), citando Kurt Lewin, o processo que tal metodologia de
pesquisa envolve é composto por quatro atividades: o planejamento, visando
2 melhoria ou mudanca de uma determinada situagdo; a atuacio para imple-
mentar 2 mudanga intencionada; o acompanhamento e a descri¢ao dos efeitos
da agao; e a andlise e interpretacio de todo o processo.

A busca pela mudanga foi uma necessidade sentida e intencional por ambas
as instituicoes envolvidas na pesquisa; ja a busca pela pesquisadora se deu em
momento concomitante, no sentido de ajudar a compreender a realidade e de
tentar readequa-la melhor ao campo da educacao nao formal.

Segundo Barbier (2004, p. 43), nesse sentido:
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A mudanca visada nio é imposta de fora pelos pesquisadores. Resulta de
uma atividade de pesquisa na qual os atores se debrucam sobre eles mes-
mos. Se o processo ¢ induzido pelos pesquisadores, em funcao de modali-
dades que eles propdem, a pesquisa é efetuada pelos atores em situacgio e
sobre a situagao destes. A acdo parece prioritiria nesse tipo de pesquisa, mas
as consequéncias da acdo permitem aos pesquisadores explora-las com fins
de pesquisa mais académica.

A necessidade de se fazer uma pesquisa-aco surge de um problema ou proble-
mdtica que nasce em um contexto preciso e para um determinado grupo, nao sendo
fruto de uma provocagio do pesquisador. A ele cabe constatar a problemdtica, foca-
-la — identificando o que prevalece, o que bloqueia, o que falta — e auxiliar o grupo
a tomar consciéncia dela, fornecendo retornos constantes e avaliagoes (interpreta-
tivas referenciadas teoricamente) no sentido de o grupo assumir responsabilidades
e fornecer instrumentos que colaborem para/com a mudanga (BARBIER, 2004).

Para tanto, € preciso que ocorra um contrato entre todos os envolvidos, mas
um contrato aberto, como propoe Morin (apud BARBIER, 2004, p. 120):

[...] aberto em todas as suas dimensdes, tanto na problematica, na andlise das
necessidades, na definicdo dos problemas, nos questionamentos, quanto na
metodologia, incluindo a construgdo de instrumentos de coleta de dados e a
revisao da informacao concernente aos significados das acoes.

Como coloca Garrido (apud GATTI, [19--]), assume-se aqui a perspectiva
critico-colaborativa que busca construir sentidos, significados e interpretagoes
de modo compartilhado, que vao se construindo gradativamente, nao sem re-
trocessos, impasses e conflitos, mas com avangos e empenho, por meio de en-
volvimento e interacoes proximos entre pesquisador e os sujeitos pesquisados:

[...] a possibilidade e necessidade ética da articulacio emancipatoria entre
pesquisador e sujeitos pesquisados, conferindo 2 atividade cientifica um com-
promisso com a fertilizacio de teorias e acoes que (subsidiem) a praxis dos
professores, no sentido da transformagio das condigoes de ensino e de apren-
dizagem, por meio da transformagdo de sentido que passariam a conferir as
praticas institucionais.

Conforme Thiollent (1982), toda pesquisa-a¢ao é uma forma de pesqui-
sa participante e estd preocupada com o agir sobre determinada situagdo.
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0 pesquisador estd junto com os demais envolvidos na pesquisa, embora nio
participe cotidianamente de seu campo de aco. A participacao dos pesquisados
é ponto fundamental para a realizacao da pesquisa, pois eles dao as demandas,
desenvolvem agdes reorientadas e fornecem os materiais de retorno que ser-
vem de andlise e interpretacio para a resolugao de alguma problematica coleti-
va sob a forma de a¢do concreta, para a conscientizagdo, para o conhecimento e
para a ampliagao do debate dos grupos envolvidos (THIOLLENT, 1994).

Para poder ater-se mais detidamente no trabalho de investigacdo, a par-
tir de acoes de observagdo participante, foram focadas duas instituigoes
nao formais que atenderam ao interesse de trabalhar coletivamente e em
parceria (entre si e com os espagos da cidade) na construcao de pedagogias
diferenciadas de ensino-aprendizagem que envolvessem praticas culturais
e artisticas correspondentes a0s interesses e caracteristicas dos grupos com
os quais se envolviam diretamente, especialmente os jovens. As duas insti-
tuicoes se caracterizam como atuantes no campo da educagio nao formal
e situam-se na periferia da cidade de Campinas (SP), em um dos lados da
Rodovia Anhanguera. Uma delas localiza-se no bairro Vila Castelo Branco e
a outra no bairro Nova Aparecida.

Fez parte da metodologia desta pesquisa oferecer cursos de formagao para
os educadores e coordenadores pedagogicos das duas instituicoes focalizadas,
centrando-se no histérico e conceituacio da educacao nao formal, na reformu-
lagdo de metodologias de trabalho peddgogico e registros reflexivos, bem como
em discussoes temdticas sobre o excesso de institucionalizaco e o direito 2 ci-
dade. Esse direito é entendido aqui como acoes politicas, poéticas e simbolicas
— culturais e artisticas —, incluindo intervengdes no espago urbano — bairros
e centros —, voltadas para a conscientizacio e desenvolvimento de acdes mais
centradas no campo e o publico com que lidam, especialmente os jovens, suas
problemiticas, necessidades, interesses na contemporaneidade.

Paralelamente a isso, buscamos aproximar as duas institui¢oes e seus edu-
cadores e coordenadores — fisica e virtualmente® — para que pudessem trocar
experiéncias e referenciais, construir e reforcar lagos profissionais que auxi-
liassem o processo de aprimoramento do ato educativo e, com isso, provocar o
movimento de fazer a “periferia falar com a periferia”.
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Educacao, arte, cultura, politica

Pensar a educagdo em interface com outras dreas do conhecimento, como
arte, cultura e politica, é entender as acoes e ocupacoes do espago puiblico das
cidades como lugares de educagdo nao formal, onde diferentes agentes tomam
parte, interagem e se relacionam, fazendo uso de linguagens e meios de ex-
pressao, comunicagdo e manifestagdo. A estética como a experiéncia do belo,
do gosto e da filosofia da arte é uma vertente necessaria, relevante e urgente a
ser assumida na formacao de educadores e educandos nos espagos ampliados
de educacao do tipo ndo formal, de modo a colaborar para que se coloquem na
vida e no cotidiano, por meio de acoes e intervencoes imaginativas e criativas,
artisticas/poéticas, como exercicios de microagdes politicas.

Tomando isso como propdsito para discussoes e reflexdes, e preocupando-
-se com a melhoria da qualidade e o aperfeicoamento dos saberes e fazeres
de quem atua na educagio com piblicos jovens, especialmente, mas também
infantis e de adultos e idosos, foi elaborado um curso de formagdo em servico
para educadores e equipe pedagdgica como uma das estratégias de pesquisa-
-a¢ao envolvendo duas ONGs que atuam na periferia da cidade de Campinas.

Em ambas as instituigoes, a discussdo sobre a inclusao dos espacos da
cidade como lugares educativos nao formais, como entende Trilla (1997,
2009), e a proposicao de se realizarem microagdes politicas foram empre-
endidas e levadas em conta nos planejamentos dos educadores, apesar de
isso ainda se configurar em um desafio metodoldgico, pois estavam e estao
habituados a trabalhar restritamente nos espagos internos e sob a tutela da
instituicdo, ocupando ou fazendo pouco uso das potencialidades do espaco
publico e das ruas e pragas e demais espacos da cidade?.

0 que nos orientou teoricamente para isso foram os conceitos apresentados
por Trilla (1997; 2009) sobre: “aprender na cidade”, ou seja, a partir das experi-
éncias e relagoes estabelecidas nela/com ela, de forma direta ou mediada pelas
instituicoes; “aprender da cidade”, ou seja, o que compde o imagindrio que te-
mos da cidade; e “aprender a cidade”, ou seja, as devolutivas que fazemos para
0 espaco da cidade de modo a contribuir para os processos educativos formais,
nao formais e informais. Também colabora com isso o pensamento de Sennett
(1988) sobre o enfraquecimento do espaco publico como lugar de socializagdo e
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o de Lefebvre (1991) sobre o “direito a cidade” como o lugar da experiéncia e do
exercicio de ser cidadao, apontando para trés aspectos da construcao desse espa-
¢o social: 0 espago concebido, o espago percebido e o espago vivido.

Na atualidade, devido ao pardmetro adotado ser o neoliberalismo como po-
litica extremada do sistema capitalista, os espagos educativos formais e nao
formais, em sua grande maioria, priorizam e desejam para si estruturas con-
cretas e fechadas de existéncia. Os espagos publicos da cidade ficam esvaziados
e servem como lugares muito mais de passagem e circulagio do que de vivéncia
cidada. Como seus educadores, em muitos casos, também sao sujeitos que
vém dessa experiéncia restrita ou insipiente de cidadania, terminam por nio
proporcionar ou nao estimular o (re)conhecimento, a fruigao e a agao em seus
publicos de educandos.

Tomando como inspira¢ao o pensamento e agoes propositivas dos situacio-
nistas de reinven¢do da vida cotidiana por meio da vivéncia da arte e da poli-
tica — especialmente Raoul Vaneighem e Guy Debord, que eram da vanguarda
artistica e politica na Europa, nos anos de 1950 e 1960 —, um dos momentos
e dos objetivos desta pesquisa-acdo, envolvendo as duas ONGs da periferia de
Campinas, seus educadores e educandos jovens, foi provocd-los a unir arte,
politica e cotidiano como forma coletiva ou individual de buscar possiveis e
desejaveis mudangas no social.

Situacionismo é um movimento europeu de critica social, cultural e politica
que retine poetas, arquitetos, cineastas, artistas plasticos e outros profissionais.
Seu inicio data de julho de 1957, com a fundagao da Internacional Situacionis-
ta, em Cosio d’Aroscia, Itdlia. O grupo se define como uma “vanguarda artistica
e politica”, apoiada em teorias criticas a sociedade de consumo e 2 cultura
mercantilizada. A idéia de “situacionismo”, segundo eles, se relaciona a crenga
de que os individuos devem construir as situagdes de sua vida no cotidiano,
cada um explorando seu potencial de modo a romper com a alienagdo reinante
e obter prazer préprio. Do ponto de vista da reflexdo, as principais fontes dos
situacionistas so utopistas como Charles Fourier e Saint-Simon, hegelianos
como os fildsofos alemaes Ludwig Feuerbach e o jovem Karl Marx. [...] Do
ponto de vista artistico, as principais fontes do movimento s3o o dadaismo e o
surrealismo — sobretudo pela conexdo por eles defendida entre arte e vida — e
o letrismo do poeta romeno Isidore Isou e do pintor francés Gabriel Pomerand.
[...] Trata-se de ver a poesia, ‘para I4 da estética’, nos rostos dos homens e na
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forma das cidades, anuncia o n® 5 do Potlach, 1954. “A nova beleza”, dizem

eles, “serd de SITUAGAO, quer dizer, proviséria e vivida.” A idéia de realizar
intervencdes no ambiente, cara aos situacionistas, ja estd posta’.

0 contato e a ampliacao do repertorio de ambos, aliados as discussoes re-
flexivas e proposicoes de elaboracao de intervencdes, foram o inicio para a vi-
véncia e experiéncia do estético em arte. Esse repertorio foi sendo construido
a partir de levantamentos sobre usos e ocupagoes do espaco das cidades, por
coletivos de artistas e de publico em geral, por meio da linguagem artistica
(danga, teatro, musica, artes visuais e plasticas) como: flash mobs, performan-
ces, stickers, instalacoes etc.

Para tanto, aumentar o repertorio de conhecimento de agdes desse tipo,
promovidas por coletivos de artistas, ou ativistas ou por organizacoes, e de mo-
bilizacoes de grupos brasileiros e estrangeiros — muitas vezes efémeras — foi
um primeiro passo.

Visando ampliar o conhecimento e o repertorio dos educadores e coor-
denadores a fim de provocar ideias e novos projetos que contemplassem
pensar na relacio juventude e na produgdo cultural como foco de atencio
da educagdo no formal, foram apresentadas algumas producoes e agoes de
intervencdo no espaco urbano, com foco em diferentes dreas e linguagens
expressivas, incluindo os pioneiros nesse tipo de intervencao: como Flavio de
Carvalho e seu desfile pelas ruas trajando seu “New look tropical”, em 1956,
Hélio Oiticica e suas ofertas de “Penetraveis e Parangolés”, em 1964 e os “Bi-
chos”, de Lygia Clark, em 1960.

Mas também temos alguns contemporaneos, como a Ciclophonica® (Ima-
gem 1), uma modalidade artistico-desportiva que integra musica, ciclismo, pai-

sagem sonora e urbanismo na cidade do Rio de Janeiro.
0 projeto foi idealizado como uma forma de integrar a pesquisa sonora, o meio
ambiente, a construgdo de instrumentos, a performance musical e o esporte
de maneira divertida e educativa. A performance, ¢ feita de maneira interativa
através de ciclovias, ruas, monumentos, jardins, estradas e cidades’.

Outro projeto contemporaneo é “Toque-me, sou teu”, de Luke Jerram (In-
glaterra), em que pianos sao distribuidos em diversas regioes da cidade inter-
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Imagem 1 - Os misicos e seus
instrumentos nas bicicletas.

. R

Fonte: http://www.apocalipsemotoriza-
do.net/wp-content/uploads/2009/12/
cyclophonica-mandala.jpg

Imagem 2 - Piano sendo tocado na rua.

A con

Fonte: http://www.pianosderua.
com.br/wp-content/uploads/com-
ments/2008/10/09/boyandman.jpg

ferindo no cotidiano visual e sonoro do espago publico, para que sejam toca-
dos, manipulados, experimentados por qualquer pessoa (Imagem 2). Cada
piano disponibilizado tem uma pagina propria em um blog que permite ao
publico postar registros de suas intervengoes. Para isso, basta abrir a pigina
do piano encontrado e deixar um comentirio com uma foto ou video®.
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Imagem 3 - Paredes pintadas em bairro de Sao Paulo.

Fonte: http://www.ccebrasil.org.br/projeto/jardim-miriam-arte-clube-jamac

Imagem 4 - Baloes adesivos colados
em propagandas de rua.

Fonte: http://farm4.static.flickr.com/326
7/2706363871_74f9e579%b_o.jpg

Na drea das artes plasticas, € possivel encontrar o projeto “Paredes Pinturas”,
no Jardim Santo André, em Sao Paulo, idealizado por Monica Nador, em que os
jovens moradores da periferia estampam suas préprias padronagens em esténcil
nos muros e paredes internas e externas das casas dos bairros’ (Imagem 3).

“Bubble project”® € um outro projeto contemporaneo que propoe que se
colem adesivos de baloes — como os de gibi, representando falas e pensamentos
— em propagandas veiculadas nas ruas, encorajando o piblico a completar seu
interior, expressando pensamentos e opinides sem censura, com imaginagao e
diversao (Imagem 4).
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Na drea do corpo ou do esporte, tem-se o Le parkour'’, que consiste em
fazer acrobacias, manobras e peripécias como escalar e saltar muros e esca-
darias de casas e de equipamentos disponiveis na cidade, de se equilibrar em
corrimoes de pontes e viadutos, ultrapassando os “obsticulos” que aparecem
em um percurso pelo espaco pablico, apenas usando dos recursos fisicos e
corporais de cada um (O ESTADO DE S. PAULO) (Imagem 5).

Imagem 5 - Corpos explorando e
contornando obstaculos nas ruas.

Fonte: http://3.bp.blogspot.
! com/_ZghI0U1Wd_0/
S8Nr3hZTygl/AAAAAAAA-
ACA/COfYh-KOE6A/s1600/
Le+parkour.jpg

Na area do ambientalismo, também conhecido como ecoativismo ou anar-
quismo verde, a proposta anonima de producdo de “bolas de sementes” feitas
com argila, adubos, sementes e dgua, que servem para espalhar, plantar flores,
frutas e outras plantas, em terrenos baldios, pragas, beira de estradas e dreas
sem vegetacdo, funciona como uma microagao politica de intervengao e visa

ainda ser uma a¢ao ecoldgica. A receita para isso é:
1° Faga tipo uma panqueca com uma mao cheia de argila, e pressione com
forga sobre substrato espalhado. Vire para o outro lado, e pressione de novo.
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29 Jogue as sementes sobre a panqueca. Use pelo menos trés variedades de semen-
tes, aproximadamente uma colher de cha de cada uma. Usar sementes de espécies
diferentes aumenta as chances de sucesso em condigoes variadas. Enrole a panque-
ca e amasse um pouco. Adicione um pouco de dgua se comecar a secar.

3° Faca bolinhas de mais ou menos 3 cm de didmetro. Elas ji podem ser usa-
das, ou vocé pode guardd-las em um lugar escuro e arejado para secarem, e
serem usadas depois.

4° Jogue as bolas de sementes em um terreno vago. Elas funcionam melhor
onde nao ha muita cobertura no solo. Use aproximadamente uma bola para
cada 3m quadrados. Uma raquete de ténis ou estilingue podem ampliar seu
alcance. Espere a chuva!'

Outros exemplos que se somaram a esses foram os inimeros flash mobs
que acontecem no mundo todo, sendo muitos deles em Sao Paulo — facilmente
encontrados em videos na internet. Flash Mob € a abreviacao de “flash mobi-
lization”, que significa mobilizagdo rdpida, relampago. Trata-se de uma aglo-
meragdo instantinea de pessoas em um local pablico, normalmente agendadas
por meio de “boca a boca”, celular ou internet, para realizar em acao uma
ideia/conceito previamente organizada, buscando causar impacto. A dispersao
geralmente € feita com a mesma instantaneidade".

Consideracoes finais

0 efeito de todas essas acdes de que os educadores e coordenadores toma-
ram conhecimento pelo curso de formacao dessa pesquisa-acao foi bastante
gratificante para todos. Muitos vibraram e se envolveram com o que estava sen-
do apresentado e com as ideias provocadoras e motivadoras de seus proposi-
tores. Inclusive, um aspecto muito interessante é que, a partir desse encontro
com as imagens e sons, alguns deles se lembraram de ji ter visto algo nessa
linha em televisao ou revista. Logo, o assunto nio € tao novo ou desconhecido
desse publico; apenas que nio foi evocado da memoria como possivel material
de trabalho para a pritica educativa com criangas e jovens.

0Os educadores fizeram uma “chuva de ideias” a partir de suas memdrias,
extraindo exemplos de vivéncias do cotidiano e nas midias de intervencdo no
espaco urbano que causassem ruptura no cotidiano dos sujeitos-cidadaos, que
provocassem algo inovador e que envolvessem alguma linguagem artistica.
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Em muitos casos, o que citaram foram exemplos de ocupagdo do espaco
publico/ urbano, e nao apenas intervengao, e também agdes nao circunscritas
a0 espago publico, porém no espaco da cidade. Citaram os grafites feitos em
muros e fachadas; a performance desenvolvida por um grupo de atores vestidos
de baratas que saia dangando pela rua, encostando nos pedestres, buscando
relativizar ou recolocar o assunto do nojo, do asco com o outro; poesias grafita-
das em muros, fragmentadas, de autoria andnima — quem a lesse, conheceria
parte dela apenas, mas poderia ir juntando os pedagos ao encontrar, a0 acaso
ou pela busca, outra parte da poesia em outro muro; o projeto da artista Anna
Muylaert, no Viaduto do Cha, em S2o Paulo, lugar muito escolhido por suicidas,
em que a artista inventou um personagem e uma historia de suicidio para ele. Os
pedestres tomavam contato com fragmentos da historia de vida do personagem
pela via de “pistas” colocadas em lugares préximos, supondo o percurso/trajeto
do suicida; as “estdtuas vivas” que se movimentavam quando recebiam uma
moeda; os “sombras” que seguiam os pedestres imitando-os; chamarizes falsos
para ter a aten¢do do publico; pessoas que causavam desequilibrios silenciosos
ao vestir ou usar algo fora do comum, como roupa do avesso, mascara cirtrgica,
tapa-olhos em oOnibus, metrds, lotacoes etc.

Foi surpreendente perceber/perceberem o quanto ha de repertorio; bastava
apenas ser ativado pela memoria.

0 interessante é que eles buscavam em si possibilidades de levar o trabalho
que faziam para fora do espaco da instituicio e, de alguma forma, usarem e
abusarem da criatividade e ousadia. Isso mostra que se colocam ou se coloca-
rdo mais atentos a experiéncia estética proporcionada pelas acoes na cidade,
assim como exercicio de microagoes politicas que todos tém o direito de por em
pritica, para que incorporem isso em suas pedagogias e no trabalho educativo,
especialmente desenvolvido com criangas e jovens, ainda que isso se constitua
com algo inicial, desafiador e experimental.

Notas

! Este texto foi apresentado como comunicacio no 2° Seminario Internacional de
Educacéo Estética: “Entrelugares do Corpo e da Arte”, na Faculdade de Educagio
da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), em 2010, em Campinas.
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A pesquisa intitula-se “Educa¢do em diferentes contextos e os espagos da cidade”,
com financiamento da Capes.

Como forma de “encontros” virtuais, foi desenvolvido um site para registros do coti-
diano e momentos de reflexdo dos educadores, construido e mantido com recursos
da pesquisa. Para maiores informacdes, ver o link: <http://www.fae.unicamp.br/
semtramelas>.

A educadora e artista pldstica Marina Mayumi Bartalini, que desenvolve pesquisa de
iniciacio cientifica orientada pelo Prof. Dr. Marco do Valle, do Departamento de Artes
Plasticas do Instituto de Artes da Unicamp, participou efetivamente do levantamento
de fontes sobre intervencionismo artistico e colaborou com a apresenta¢ao dos ma-
teriais em forma de palestras.

> Itad Cultural. Ver <http://www.itaucultural.org.br>.

Disponivel no site do Mundo da Bike: <http://mundodabike.blog.terra.com.
br/2007/01/23/cyclophonica/>.

7 Disponivel no site do Mundo da Bike.

Disponivel em: <http://www.pianosderua.com.br/>.

? Disponivel em <http://g1.globo.com/Noticias/PopArte/
0,,AA1346273-7084,00.html>.

Em The Bubble Project. Disponivel em: <http://www.thebubbleproject.com/>.

A tradugdo da palavra francesa “parcour” € percurso. Esse esporte surgiu nos anos
de 1980, por meio do atleta David Belle, e chegou ao Brasil por volta de 2004.
“Bolas de Semente — Aprenda a fazer”. Disponivel em: <http://jardinagemliberta-
ria.files.wordpress.com/2007/12/bolas-de-sementes.jpg >

Ver site Gordo Nerd. Disponivel em: <http://www.gordonerd.com/voce-sabe-o0-que-
e-flash-mob>.

S

o

oY
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Resumo

Este artigo apresenta e discute os conceitos de narrativa e de cidade a con-
trapelo. Os conceitos foram originados a partir das pesquisas e agoes desenvol-
vidas pelo Nucleo de Arte Linguagem e Subjetividade (Nats), ligado 2 Faculdade
de Educagdo da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Tendo a cidade de
Pelotas (ou Satolep) como palco, apresentaremos as vivéncias de dois mestres
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grids do movimento negro pelotense, a partir do desenvolvimento dos conceitos
que fundamentam este trabalho. Posteriormente, serdo esbocados os marcos
de uma pedagogia a contrapelo ou pedagogia da fronteira. Ao final, em notas
propositadamente ndo conclusivas, serdo lancadas questdes que fazem parte
dos desafios das pesquisas em curso.

Palavras-chave
Narrativas populares, cidade a contrapelo, pedagogia a contrapelo, Satolep,
grio.

Abstract

This article presents and discusses the concepts of narrative and city “in
the contrary way’. The concepts originated from researches and actions
undertaken by NALS (Niicleo de Arte, Linguagem e Subjetividade), cen-
ter linked at Faculdade de Educacado, at Universidade Federal de Pelotas.
Considering the city of Pelotas (or Satolep) as stage, we present accounts
of two masters grios linked of the city’s black movement, from which the
concepts underlying this work are developed. After that, the milestones of
a pedagogy in the contrary way or pedagogy of the border will be outlined.
In the end, for a not defined conclusion, questions that composed the rese-
arch will be proposed.

Key-words
Popular narratives, in the contrary way city, in the contrary way peda-
gogy, Satolep, grio.

Introducao

Nao perdi tempo indo a academia. Lancei-me na afluéncia
humana dessas ruas e nelas fiz meu aprendizado.
(Vrror Ram)

Contar histérias de uma cidade a contrapelo requer, antes de mais nada,
que definamos um sentido para a palavra “contrapelo”. Poderiamos recorrer
tdo somente 2 defini¢do dicionarizada do termo, porém o sentido sob o qual
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entendemos a palavra “contrapelo” vai além. Mais que “a0 revés” ou mesmo
“ao arrepio”, a contrapelo significa — buscando ser fiel e agregando a matriz
benjaminiana do conceito — um lugar ou um entrelugar onde uma narrativa
ou mesmo uma cidade podem ser percebidas com outro olhar, podem ser res-
significadas, podem ser narradas novamente e, assim, constituirem-se em um
lugar de resisténcia, de transformagao.

Nesse sentido, as narrativas de uma cidade a contrapelo dizem dessa nova
maneira de perceber a cidade. Como indica Vitor Ramil, Satolep é um anagra-
ma que, lido da direita para a esquerda, forma o nome da cidade de Pelotas
(RS). E se é verdade que “O homem faz a cidade, [e] a cidade faz o0 homem”
(RAMIL, 2008, p. 47), 0 que queremos ¢ contar de uma outra cidade e de outros
homens e mulheres que produzem saberes e fazeres tdo importantes quanto
aqueles produzidos pela universidade.

Assim, apresentaremos neste artigo, as vivéncias de dois mestres grios' do mo-
vimento negro da cidade de Pelotas, uma cidade histdrica localizada no extremo
sul do Rio Grande do Sul, conhecida por ter sido um importante polo charquea-
dor, por ter, ainda hoje, casardes centendrios e entre outras singularidades, pela
significativa expressao musical, cultural e artistica no cendrio nacional. Pelotas,
no entanto, contou principalmente com a contribuicao da cultura negra para
a construcao nao s6 da prépria cidade mas também para a construcao do seu
imagindrio, expresso de forma pungente por meio da musica, da religiao, das
festas populares (como o carnaval), da luta e da resisténcia que as comunida-
des negras ainda mantém para preservar e conquistar espagos.

Atentos 2 perspectiva da cidade e suas singularidades, atrelamos nossa dis-
cussao as pesquisas desenvolvidas junto ao Nicleo de Arte Linguagem e Sub-
jetividade (Navs), ligado a Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel). Ao longo dos tltimos trés anos e meio, o NaLs vem desenvol-
vendo um conjunto de projetos que buscam a valorizagdo e a visibilizagio de
diversas formas de manifestagdes da cultura popular. Um destes projetos em
especifico é o Forum Internacional de Contadores de Historias (FICH), realiza-
do anualmente e que em 2011 completou sua sua terceira edicao. Por meio das
narrativas populares, o forum tem buscado o didlogo com grupos periféricos
e com aquilo que denominamos de estéticas marginais ou mesmo estéticas
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periféricas, promovendo, assim, sua visibilidade e o exercicio de uma cidadania
emancipatoria por meio da arte e da cultura.

Os estudos e o trabalho a partir do FICH tém possibilitado conhecer melhor
as comunidades a que pertencem, por exemplo, dona Sirley e mestre Baptista,
dois mestres grios, e como se d4 o processo de transmissao/ensino dos saberes
e fazeres entre os mestres grids e a comunidade, considerados aqui como nar-
rativas a contrapelo.

Nessa perspectiva compreendemos que os grios mantém a memoria coleti-
va e avivacidade dos costumes de suas comunidades, que propiciam a elas uma
intensa e proficua ferramenta de educacio e de resisténcia as tentativas de ho-
mogeneizacao, de destruicao daquilo que é tradicional, daquilo que é popular,
daquilo que é tdo moderno quanto a prépria modernidade. Em dltima andlise,
eles podem contribuir para a constru¢ao de novas formas de organizaco e
educacao comunitdrias, alternativas a atual “sociedade das coisas”, ou seja,
formas de educagdo e organizagao comunitdrias que transformem a cidade em
um lugar melhor para se viver.

A cidade, na literatura ou na vida real, funde-se e confunde-se... Pelotas ou
Satolep? Uma cidade a contrapelo. Estar atento para uma cidade a contrapelo é
percebé-la pelo foco de uma historia inacabada, no resultante de um passado
morto. O presente pode se estabelecer como um entrelugar, quando entendido
como transitorio e responsavel por trazer a tona os discursos silenciados. A cada
historia narrada hd uma nova experiéncia. Uma cidade a contrapelo é aquela
onde a histéria é revolvida e que novas narrativas surgem nao em sobreposicao
ou subtragdo a outros discursos, mas em pleno dialogismo.

A arte de contar historias

Em tempos em que as novas diretrizes do mundo globalizado apontam para
processos de homogeneizagdo e o fim das “fronteiras nacionais”, buscam-se
novas formas que possibilitem sobreviver, ou até mesmo viver, nesse tempo
cujo nome proprio alguns querem adjetivar com “Fim da Historia”. Mas a des-
peito da chamada “crise de paradigmas” que ronda o tempo presente, podemos
perguntar: O que € novo nesse processo? Bhabha (1998) responde que o que
pode ser inovador do ponto de vista tedrico e politico, na contemporaneidade, é
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a necessidade de focalizar os momentos e 0s processos em que sao produzidas
as subjetividades origindrias, respeitando e articulando as diferencas culturais
existentes. E isso inscreve-se em um espaco denominado de entrelugares, onde
as diferentes estratégias de subjetivacao, tanto singular como coletivas, podem
significar novas identidades, seja no sentido da colaboracio, seja no da contes-
tacao definidora da ideia de sociedade (BHABHA, 1998, p. 20).

E € por meio da motivagio que esses entrelugares fornecem como possi-
bilidade de elaboracao definidores da sociedade e seus sujeitos. Assim, enten-
demos o “local da contagdo de historias” ou o “local da cultura popular dos
mestres grios” como sendo um lugar onde as narrativas, a cultura e a cidade
podem ser ressignificadas.

Conforme alertou Walter Benjamin (1980), “contar histérias sempre foi a
arte de contd-las de novo”, e caso estas histdrias nao sejam mais contadas, elas
vao se perdendo porque “ninguém mais fia ou tece enquanto ouve a historia”.
Nesse processo de escuta, o ouvinte aprende junto com a historia o ritmo do
trabalho a0 mesmo tempo em que desenvolve o dom da narrativa. Dessa forma,
percebemos entdo a importancia da figura do narrador, do individuo forjado na
experiéncia e que domina a arte da oralidade: “O narrador colhe o que narra
na experiéncia, propria ou relatada. E transforma isso outra vez em experiéncia
dos que ouvem sua histéria”. E mais, essa experiéncia é a “experiéncia que
anda de boca em boca”, que é a “fonte onde beberam todos os narradores”, ou
seja, a experiéncia popular de contar e recontar historias. Experiéncia essa que
¢ aqui entendida como potencial transformador, assimilada e cultivada pelos
mestres grids como forga criadora, capaz de criar uma narrativa a contrapelo,
capaz de transformar a vida (BENJAMIN, 1980, p. 58-60).

Antecedentes grio

Os griots, em terminologia francesa, ou dieli, em bambara, sio animadores
publicos, musicos, embaixadores e cortesdos, genealogistas, historiadores ou
poetas, caracteristicos da chamada Africa Ocidental, com destaque para a regido
do Mali, Senegal, Gambia e Guiné. Percorrem suas comunidades, regioes e pa-
ises contando e cantando suas histérias, em buscas de informagoes para suas
genealogias ou em alguma missao diplomética (HAMPATE BA, 2010).

Essa tradico chegou ao Brasil junto com os negros vindos da Africa a0 longo
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de mais de 300 anos de escravidao, aqui sendo adaptada e se tornando instru-
mento para a manutengdo das culturas africanas em terras brasileiras, bem
como ferramenta de resisténcia e transmissao dos saberes e fazeres das comu-
nidades negras.

Recentemente (2006), o Governo Federal apoiou um programa de reconhe-
cimento e valorizacao da pratica gri6. Ambos, dona Sirley e mestre Baptista, sao
hoje mestres da A¢ao Grid Nacional, um programa (compartilhado no ambito
do Ministério da Cultura por meio da Secretaria de Cidadania Cultural e do
Ponto de Cultura Graos de Luz, em Lencois, Bahia) que visa a preservacao das
tradigoes orais das comunidades e a valorizacao dos grids, mestres e aprendizes
enquanto patrimonio cultural Brasileiro. A A¢do Gri6 Nacional conta com uma
rede de 130 pontos de cultura e organizagoes comunitdrias, 750 grids apren-
dizes, grios e mestres, bolsistas e representantes da tradi¢ao oral do Brasil, em
didlogo com 600 escolas, universidades e entidades de educagdo e cultura por
meio de projetos pedagogicos de fortalecimento da identidade e ancestralidade
do povo brasileiro (BRASIL, 2010).

0 saber grio: dona Sirley e mestre Batista®

Sirley da Silva Amaro, ou dona Sirley (Imagem 1 e 2), como é conhecida,
¢ uma contadora de historias de 75 anos e costureira de profissao. Ela conta
historias suas e de seus antepassados a partir de acontecimentos cotidianos e
de historias que lhe contaram ou que ouviu falar, as quais remontam, principal-
mente, as antigas charqueadas e aos clubes e bailes de carnaval que frequentou
e que ainda continua frequentando.

Proprietaria de uma disposi¢ao invejavel, dona Sirley participa de diversas
redes de contacdo de historias e acoes comunitdrias: de oficinas de historias
grios a0 coral da terceira idade. Reconhecida pela comunidade em que vive e
por uma rede de relacionamentos que vao do bairro a academia, e vice-versa,
dona Sirley conta e também canta as histdrias do seu cotidiano, de quando era
crianga, menina e também de quando era casada. Para um bom ouvinte, suas
historias da Pelotas negra, de como eram os bailes de carnaval, revelam muito
mais do que histérias pessoais; € possivel perceber como era a vida em seu
tempo, perceber como se estabeleciam as relagoes de género, raga e de classe:
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Imagem 1 - Dona Sirley em oficina de Historias de Amor,
promovida pelo Nals em 30 de junho de 2011.

Fonte: Gilberto
Carvalho.

Imagem 2 - Dona Sirley, no Cortejo Grid,
organizado e promovido pela propria dona Sirley.

Fonte: Leonardo
da Costa Dias.

Ndo ndo, ndo € costura [quando perguntado se ela teria virado grid por ter sido
costureira], é pela arte toda, pela historia toda de vida. Porque eu nio sei se
tu tem visto nas entrevistas que o Grid € de tradi¢ao oral, que é aquela pessoa
que conta varias coisas, né, de varios tempos (MUSEU DA PESSOA, 2006, depoi-
mento de Sirlei da Silva Amaro).

Neives Meirelles Baptista, ou mais conhecidamente mestre Baptista (Ima-
gem 3), que também tem 75 anos, foi oleiro, taxista, ajudante de caminhoneiro
e motorista de 6nibus da empresa Nossa Senhora da Penha, na qual trabalhou
por 20 anos até se aposentar:
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Imagem 3 - Mestre Baptista, em uma aula sobre o sopapo, no II
Forum Internacional de Contadores de Historias, promovido pelo
Nals nos dias 15 e 16 de dezembro de 2010.

Fonte: Gilberto Carvalho.

Espero eu dar mais alguma coisa de minha vida, do que eu fiz pelo carnaval
de Pelotas e aquilo que eu sei fazer, que eu aprendi até agora. Agora com as
minhas limitages, que eu possa do Grio [...] levar isso que eu sei para essas
criangas que estdo precisando, essas criancas de periferia, que eu possa ajudar
eles a tirar eles da rua, ou aqueles que nao foram que também nio va para
rua. Arrumar uma ocupagao para eles, eles vao fazer instrumento, eles vao
tocar instrumento, eles vao dancar. Eles vao ser tratados como gente. Esse é
o trabalho do Grid, ele td voltado para as minorias e a melhoria das pessoas,
para a melhoria social das pessoas (MUSEU DA PESSOA, 2007, depoimento de
Neives Meirelles Baptista).

A figura do mestre Baptista estd indissociavelmente ligada ao carnaval e
a0 sopapo. Além de grid, trabalha hd anos como mestre de bateria. Sua re-
lagao com o sopapo € ainda mais forte, pois € um dos poucos que fabrica o
instrumento.

0 sopapo é um instrumento de percussao de origem africana que ainda
sobrevive pela tradicao e pelo trabalho de resgate do mestre Baptista, visto que
acredita ter recebido dos orixds a missdo de divulgar e reviver sua utilizacao.

A constru¢ao do sopapo habita diferentes imagindrios e se desvela por
diferenciadas narrativas. No entanto, seu surgimento na cidade de Pelotas,
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a partir das diferentes narrativas, sempre mantém uma liga¢io com Africa,
buscando na matriz cultural indicios de sua presenca. Surgem, assim, dispu-
tas entre diferentes grupos de lugares de saber diferenciados que buscam as
significacoes e/ou verdades nessa historia narrada. No entanto, o verdadeiro
jd ndo € destaque, e sim a necessidade de manter viva uma histéria ou mes-
mo um saber fazer. O que estd sendo problematizado aqui nao € sua origem,
mas sim como ela é contada, narrada. H4 um mitico nessas histdrias, porém
nunca invencao... apenas (re)invencao.

0 sopapo, para além de todas as discussoes que o cercam, deve ser consi-
derado um elemento que materializa a tradicao oral, a arte de contar historias.
Ele mostra-se como resultado de resisténcia e persiste, ainda que desvinculado
de sua construgao original, de sua fungo primeira.

Mario Maia (2008, p. 32) defende a ideia de que:

[...] 0 sopapo e seus ritmos, enquanto elementos simbdlicos convertidos em
signos e referendados por parte da populacio afrodescendente em Pelotas e
Porto Alegre, exercem, junto com outros elementos, um papel de sustentagdo e
manutengao destes grupos sociais.

E por meio desse artefato cultural e das possibilidades de renarrar continu-
amente sua historia que uma tradicao vai sendo mantida e transmitida.

Por uma pedagogia a contrapelo ou pedagogia da fronteira

Como ja referimos anteriormente, compreendemos fronteira nao como um
lugar fisico, apesar de, as vezes, poder ser considerado como tal, mas principal-
mente como sendo um entrelugar de novas possibilidades, onde a vida, uma
cidade, a cultura, as relacdes, uma narrativa gagnham novos valores e passam a
ser vistas sob novas lentes, ganhando, assim, a possibilidade de serem ressigni-
ficadas, narradas novamente, transformadas.

Guimaraes Rosa, no conto “A Terceira Margem do Rio”, de seu livro “Primei-
ras Estorias” (2005), narra a historia de um homem que decide abandonar a
familia para viver dentro de uma canoa e de 12 nunca mais sai, vivendo, assim,
constantemente naquilo que o autor chamou de “a terceira margem do rio”:
“Nosso pai nao voltou. Ele nao tinha ido 2 nenhuma parte. S6 executava a inven-
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ca0 de se permanecer naqueles espagos do rio, de meio a meio, sempre dentro
da canoa, para dela nao saltar, nunca mais” (ROSA, 2005, p. 78).

As possibilidades de andlise e entendimento sao tantas, porém, a nds, inte-
ressa principalmente a ideia do individuo que renuncia a estabilidade da mar-
gem com sua solidez e terra firme para viver além dela, no entanto, aquém da
margem oposta, ou seja, por entremeio de ambas. Essa ndo é uma decisao facil,
pois desassossega, promove um rompimento com a “ordem”, transforma aqui-
lo que era fronteira — e no sentido engessado do termo, o que era considerado
periferia — em centro. Esse novo centro é causa e consequéncia de incompre-
ensoes: “A estranheza dessa verdade deu para estarrecer de todo a gente. Aquilo
que nao havia, acontecia” (ROSA, 2005, p. 78) suscita um novo discurso que se
apresenta como um discurso que resiste! Resiste ao que foi, a0 que €.

Encontramos um eco, um didlogo, em Bhabha, do que é para Guimaraes
Rosa “a terceira margem do rio”. Bhabha introduz o seu livro “O Local da Cul-
tura” (1998) com uma formulagao de Heidegger que diz assim: “Uma fronteira
nao é o ponto onde algo termina, mas, como os gregos reconheceram, a fron-
teira € o ponto a partir do qual aigo comega a se fazer presente” (HEIDEGGER,
1971 apud BHABHA, 1998, p. 19. grifo do autor).

Boaventura de Souza Santos (2005) sugere que a metéfora da fronteira pode
nos auxiliar a compreender o modelo de uma subjetividade emergente, critica
e emancipatoria, em um cendrio onde existe um certo desassossego no ar, algo
tipico dos tempos atuais, tempos considerados como “de passagem”. Existe,
nessa perspectiva, uma desconfianca nos mapas antigos e a exigéncia de outros
e novos mapas no espago de uma “sociedade intervalar” ou de uma “sociedade
de transi¢io paradigmdtica”. E nesse espaco onde as novas fronteiras se ali-
nham (SANTOS, 2001).

Também € nesse espaco e nesse tempo que nos parece importante afirmar
que pensar fronteiras no ambito da educagdo e da cultura significa também
pontud-las ndo s6 nas presengas como também nas auséncias reprimidas e ati-
vamente construidas enquanto tal. Podemos dizer assim que é por entre ausén-
cias que a proposta de uma pedagogia a contrapelo ou pedagogia da fronteira
se verifica; mais especificamente, como um espaco de exercicio e de apreensao
do desassossego, relacionado com a criagdo e a possibilidade de encontro com
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as rupturas necessdrias, com a emergéncia de novos paradigmas atentos aos
desafios que se apresentam 2 educacao neste comego do século XXI.
Parece-nos de renovada importancia indagar hoje acerca das representa-
coes’® da identidade e da alteridade no lastro daquilo que os estudos culturais
sugerem como uma “pedagogia da fronteira” (GIROUX, 1992) ou ainda daquilo
que McLaren (1999) denominou como sendo uma “identidade de fronteira”,
criadas “[..] a partir da empatia por outros como forma de uma conexao pas-
sional através da diferenca” na luta “contra a nossa falha em ver nosso préprio
reflexo nos olhos dos outros [...]” (MCLAREN, 1999, p. 193-195).
Ou ainda € necessdrio compreender que:
0 ritmo da luta pela transformacio educacional e social nio pode mais estar
contido nos passos regulares e sem medo do exército de trabalhadores mar-
chando em direcéo aos portdes de ferro da liberdade, mas ja estd sendo ouvido
nos templos hibridos das bandas das cidades de fronteiras, nas correntes espi-
rais do vocal de uma Aster Aweke Kabu, nos sons do ason e do priyé Deyo, nos
polirritmos percussivos de um black rap profético, nas invocagoes de Ogum,
lansa e Obaluag, significando o que aparenta ser o siléncio ensurdecedor da
vida cultural na qual as identidades sao mapeadas nao apenas pela diversidade,
mas sim pela diferenga (MCLAREN, 1999, p. 104. grifo do autor).

Partindo dessa compreensao, somos levados a crer que urge consolidar isto
que pode ser entendido com uma pedagogia a contrapelo ou pedagogia da fron-
teira; uma pedagogia que paute o seu compromisso por um restabelecimento
critico da formagdo pedagogica, mantendo o espaco para as perguntas mais do
que para as respostas conceituais e acabadas, suportando a experiéncia radical
da diversidade, aproximando e tornando presentes as linhas que por vezes se-
param fronteiras.

Estar a contrapelo é também evidenciar “pelo por pelo”, ndo ater-se ao ho-
mogéneo. E ir de encontro 20 que ¢é dito e afirmado com categoria, para ir a0
encontro de novas possibilidades de contar a historia da cidade. Este texto busca
os pelos... aqueles que escapam a trama, a qual teima em tomar uma Gnica
direcdo. S20 os sujeitos que se estabelecem entre discursos, com discursos ou-
tros, estabelecendo, assim, uma outra margem para o rio.
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Sonia Kramer (2008), em um artigo chamado “Educagdo a Contrapelo”,
trata especificamente da contribuicdo de Walter Benjamin para a educagao.
Buscando a construgdo do que seria essa educacao, baseada no pensamento

do filésofo ela diz:
Propde a ruptura do era uma vez, com um tempo pleno de agoras, em que
passado, presente e futuro se cruzam. E no resgate do passado, na meméria,
na escuta de vozes que foram emudecidas que reside a possibilidade de realizar
o encontro secreto marcado entre as geragoes precedentes e a nossa (KRAMER,
2008, p. 17-18).

Assim, as narrativas populares visam estabelecer essa conexao, um encon-
tro secreto entre presente e passado. O passado nio estd acabado; ele é presen-
tificado modificando o agora, o presente, por meio da tradi¢ao oral.

Consideracoes finais

Buscamos apresentar neste artigo os conceitos de narrativa e cidade a
contrapelo, os quais, para nds, entre outras possibilidades, materializam-se
nas praticas narrativas dos mestres griés dona Sirley e mestre Baptista. Olhar
a cidade de forma diferente a que estamos acostumados €, enfim, perceber
outras possibilidades de entendé-la, é encontrar novos caminhos na mesma
cidade, € olhar para a cidade, para a rua, e fazer, quem sabe, perguntas ao
revés: “As vezes me pergunto se Moramos na rua ou se é a rua que passa em
nos” (RAMIL, 2008, p. 13).

Nio cabe aqui as pretensoes de dar voz as minorias, mas sim buscar a gran-
deza dessas historias 2 margem; pensar a historia da cidade como fragmentada,
como singularidades que compoem uma totalidade que nunca estd pronta, que
uma “histéria nunca acaba”, que ha sempre uma outra perspectiva, novo frag-
mento e novas formas de contar/narrar a historia.

Cabe ainda salientar a necessidade de dar visibilidade para os estudos no
campo dos saberes populares. Como a histéria de uma cidade a contrapelo
pode contribuir para pensar novos rumos para a educagio? Mas antes, em per-
gunta benjaminiana, como pensar a propria historia a contrapelo?

Seguimos assim pela tarefa de pesquisa, buscando esbocar a proposta de
uma pedagogia a contrapelo ou pedagogia da fronteira, objetivando o enten-
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dimento ndo s6 da ressignificacao ou valorizagao da cidade ou dos saberes e
fazeres populares, mas também avangando nesse sentido e assumindo uma
acao e postura criticas da propria formagio pedagogica. Para tanto, é necessirio
reconhecer outras possibilidades de saberes, de experiéncias, e que uma das
marcas desse tempo histérico em que vivemos € a diversidade, e, como tal,
nossos conceitos podem, e talvez devam, ser reelaborados.

Notas

! De forma bastante genérica, e aqui seguindo Hampité Ba (2010, p. 193) para a
defini¢ao do que seja um grid na Africa, podemos defini-lo também como contador
de historias.

2 0s depoimentos\citagoes e imagens de dona Sirley e mestre Baptista, contidos neste
artigo, possuem autorizagao dos sujeitos pesquisados para sua utilizagdo.

3 Representar neste texto € um reapresentar, portanto um pouco copia e outro pouco
interpretagdo da realidade, conforme Spink (1993, p. 7) afirma: “[...] um misto de
pré-ciéncia, ainda nos estgios de descricio do real, e de teatro, em que atores criam
um mundo imagindrio, reflexo também do mundo em que vivemos — um exemplo
como queria Wittgenstein, do poder da linguagem de criar o mundo.”
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Resumo

0 presente artigo, que € fruto de pesquisa de campo de mestrado e de
doutorado dos autores e também de observagdes realizadas em palestras,
assessorias e cursos ministrados em instituicoes que atuam no campo da
educagdo ndo formal, visa cartografar a pritica e as trajetorias dos educa-
dores, explicitadas por meio de seus fazeres. Consideramos tanto a pritica
educativa realizada nas ruas como também nas instituicoes que atuam no
campo da educagio nao formal, tendo como solo de nossa problematica os
projetos intervencionistas realizados pelo estado, sociedade civil e terceiro
setor, que tém como alvo algumas questdes sociais. Delimitaremos, assim,
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especificamente a¢oes nas areas de educagdo, cultura e assisténcia social que
se dirigem as criangas e aos jovens. O didlogo bibliografico se di com Gilles
Deleuze, Félix Guattari e Michel Foucault, prioritariamente.

Palavras-chave
Educagdo nao formal, educacio social, educagdo nao escolar, educagio ex-
traescolar.

Abstract

The present text is fiuit of field research of MSc and PHd programs, along
with comments carried through in lectures, assessorships and courses given
in institutions that act in the non formal education field. The proposal of this
article is to map the practical action of educators, as well as its trajectories
that are evidenced through the hands on practice of educators. We in such a
way consider both the educative practical carried through in the streets, as
well as in the institutions that act in the field of the non formal education.
The floor of our problematic is the interventionist projects carried through
by the State, the civil society and the third sector, all having social issues
as target. We will thus delimit, specifically actions in the education areas,
culture and social assistance addressed to the children and the young. The
bibliographical dialogue is the one with Gilles Deleuze, Félix Guattari and
mainly with Michel Foucault.

Key-words
Nonformal education, social education, out of school education, extra
schoolar education.

Os percursos de uma cartografia

Este artigo que apresentamos trata de problematizar a emergéncia de algu-
mas praticas culturais' que vém atualmente subsidiando projetos no campo
da educa¢ao nao formal. Essa questao resulta de uma demanda de pesquisa
de seus autores que tentam cartografar as trajetorias complexas de formagao
desses sujeitos urbanos, possuindo como horizonte as tecnologias que os cons-
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tituiram como sujeitos de conhecimentos (o “ser” vinculado a essas praticas
— o ser breaker, o ser rapper, o ser skatista etc.) e o tensionamento existente
entre uma cultura emergente das ruas e uma cultura oficial escolarizada. Nesse
sentido, interessa-nos investigar como a ordem dos acontecimentos inscreve-se
nos corpos destes jovens, sujeitos que dominam uma arte das ruas e/ou requi-
sitam para si um lugar de educador, pritica até entdo legitimada pelo diploma
da instituicdo universitdria, ou que tém esse sfatus atribuido pelas instituicoes
e projetos nos quais estao realizando acoes.

0 panorama que delineamos por meio de observagoes participantes, as-
sessorias, palestras e cursos de formacao aponta para a emergéncia de um
numero significativo de projetos com o intuito de oferecer opgoes diversifica-
das a criangas e jovens, favorecendo e privilegiando areas artisticas, culturais
e corporais fora do tempo da educacio formal. E importante considerar que
essas propostas tém recebido diferentes nomenclaturas — contraturno, ho-
rdrio alternativo, educacao complementar, segundo hordrio — e, em geral,
possuem como referéncia a formalidade educacional.

Para uma melhor problematizagio dessa temdtica, centraremos nossas ani-
lises em dois tempos distintos que demarcam a constituicao desses sujeitos
culturais: o tempo da rua e o tempo institucional. Perguntariamos ainda: Quem
40 0s atores sociais que protagonizam a criacdo dessas priticas nao formais
de educagdo? De que cendrios emergem encenando sua danga, sua arte, seus
gestos? Quais as singularidades presentes nessa subjetividade urbana juvenil?
E quais enfrentamentos estabelecem com as instituicdes que organizam uma
maneira moderna de existir (ethos), como a familia, a escola, e a igreja?

Para esse exercicio de pensamento, adotamos como referenciais alguns au-
tores que ajudam a compor dois eixos tedricos principais dessa discussao.

Interessam-nos, primeiramente, algumas discussoes provindas de Gilles
Deleuze sobre a criagao conceitual e 0 movimento de desterritorializagdo e re-
territorializacio de conceitos entre diversos campos de saber. Deleuze e Guat-
tari (1992) empenharam-se profundamente em uma renovagao de conceitos
na filosofia. Existe uma clara mudanca de perspectiva, na qual a fungio da
filosofia é deslocada de uma postura contemplativa/reflexiva para uma postura
criativa. Para Deleuze e Guattari (1992), a criacao de conceito nao tem relagao
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nenhuma com a coisa em si ou a sua esséncia, mas com o acontecimento que
se efetua em um estado das coisas, contrapondo-se as ideias gerais e 20s uni-
versalismos’ que até entdo marcaram o campo filoséfico.

Nesse exercicio de renovar a filosofia com uma intensa criagdo conceitual, a
obra “Mil Platds” (DELEUZE; GUATTARI, 1997) constitui-se como uma grande ex-
perimentagdo, reterritorializando conceitos de outros campos de conhecimento,
criando imagens conceituais (por exemplo: o rizoma, cartografia, linhas de fuga,
agenciamentos complexos), compreendendo-os como uma caixa de ferramenta
a qual se recorre para a solucio de problemas/dificuldades e com elementos que
podem ajudar em travessias, ou seja, como uma méquina de sentidos, no duplo
que essa palavra remete: o de sensibilidade e o de significante.

Um segundo eixo acompanha as estratégias de poder na obra de Michel Fou-
cault, principalmente a transicao da dupla ontologia (saber/poder), presente em
seus estudos da década de 1970, para uma tripla ontologia (saber/poder/si),
possibilitando a emergéncia de novos conceitos na démarche foucaultiana,
como governo, ascese, dobra e tecnologia de si. E interessante notar, na tra-
jetoria de Foucault, um desdobramento no seu conceito de poder: até fins da
década de 1970, estava extremamente vinculado a uma relago repressiva, na
qual o poder constitutivo da sociedade moderna se inscrevia no corpo e na
sexualidade, a partir das instituicoes. Em alternativa a esse poder irrestrito,
contrapde-se um conceito de poder como governo, positivo, emergente de
uma politica de controle dos corpos modernos (biopolitica). Essa transicao é
fundamental para compreendermos as problematizacoes subsequentes, que
vao da temdtica “governo dos outros” para o “governo de si”, fazendo emergir
uma nova concepgao de politica baseada na dobra do poder sobre si mesmo,
como desdobra Deleuze (1988, p. 106):

E como se as relagdes do fora se dobrassem, se encurvassem para conseguir
um duplo e produzir uma relagao consigo, para construir um interior, o qual
enfronha-se e desenvolve-se em uma relago sui generis: a Eukrateia; a relagao
consigo como dominio é um poder exercido sobre si no poder exercido sobre
os outros. [...] O dominio dos outros deve-se duplicar em uma relagao consigo
mesmo. [...] Isto é o que os Gregos fizeram: eles dobraram a forca sem que ela
deixasse de ser forca. Eles aplicaram sobre si mesmo. Longe de ignorar a inte-
rioridade, a individualidade, a subjetividade, inventaram o sujeito, mas como
derivagao, como resultado de uma subjetivagao.
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0 campo da educacao nao formal

Gostariamos, primeiramente, de delimitar como solo de nossa problema-
tica os projetos intervencionistas realizados pelo estado, a sociedade civil e o
terceiro setor, que tém como alvo algumas questoes sociais. Delimitaremos, as-
sim, especificamente acdes nas dreas de educacio, cultura e assisténcia social
que se dirigem 2s criangas e a0s jovens.

0 campo da educacio nio formal é o “lugar conceitual” em que muitas
dessas acoes vém sendo realizadas. E importante considerar que a pritica da
educagdo nio formal ja acontecia anteriormente a prépria denominagao, mas
sua concepg¢do como campo educacional, com suas particularidades e caracte-
risticas conceituais especificas, € recente, ou seja, a educagio nao formal, como
conceito, com um campo préprio, a partir de um “plano de imanéncia” especi-
fico, de acordo com Deleuze e Guattari (1992), é uma questao que discutimos
e apontamos como um campo tedrico emergente.

Na drea educacional, ha uma tendéncia em se desprezar os saberes nao
oriundos da escola. Adotamos como perspectiva a existéncia de saberes diver-
sos que ordenam e significam nossas vidas e que de uma maneira relacional
e complexa concorrem para a constituicao do que poderiamos chamar pro-
visoriamente de cultura atual. A tendéncia é em classificar esses saberes, no
horizonte da cientificidade, de “populares”, “praticas”, “de senso comum”.
Nessa linha de pensamento, os saberes que compdem o territorio escolar sao
sistematizados de acordo com um discurso ligado ao racionalismo cientifico
emergente dos séculos XVII e XVIII — discurso esse que revoluciona uma ma-
neira de se pensar a educacao moderna, uma vez que praticas educacionais
sempre existiram na historia ocidental.

Esse projeto formal de educagdo cultural das massas foi disseminado em
todo o corpo social. Principalmente pelo status quo alcancado e pelo lugar que
passou a ocupar nas mais diversas hierarquias sociais, poderiamos dizer que
¢ na modernidade que se forja um ethos referencial da educagio escolarizada,
um ethos pedagdgico de onde emerge a escola moderna similar aos moldes que
temos hoje, isto é, baseada na técnica, ordenadora do tempo e com o espago
do saber a fim de atingir niveis altissimos de produtividade e docilidade. Esse
saber garante que o sujeito educando se enquadre nos niveis de adestramento
que cada época necessita.

Dessa forma, os saberes que nao se baseiam na formalidade educacio-

Revista de CIENCIAS da EDUCACAO - UNISAL - Americana/SP - Ano XIII - N° 25 - 2° Semestre/2011

Cartografias da educacéo néo formal - p. 53-69
GARCIA, V.A; ROTTA, D.C.



58

nal sao considerados como “menores”, menos sério, ingénuos, por ope-
rarem muitas vezes em outros tempos e espacos que nao o da institui¢ao
escolar — tempos dispersos da tradi¢do, do mito, da memdria, da oralidade,
da pritica.
Foucault (2002, p. 36) analisa e expde os lugares sociais dos discursos e a
hierarquia de saberes:
Desta vez, ndo se trata de dominar os poderes que eles (discursos) tém, nem
de conjurar os acasos de sua aparigdo; trata-se de determinar as condigoes de
seu funcionamento, de impor aos individuos que os pronunciam certo ni-
mero de regras e assim de nao permitir que todo mundo tenha acesso a eles.
Rarefacdo, desta vez, dos sujeitos que falam; ninguém entrard na ordem do
discurso se ndo satisfizer a certas exigéncias ou se ndo for de inicio, qualificado
para fazé-lo. Mais precisamente: nem todas as regioes do discurso sdo igual-
mente abertas e penetraveis; algumas sao altamente proibidas (diferenciadas e
diferenciantes), enquanto outras parecem quase abertas a todos e postas, sem
restri¢do prévia, a disposi¢do de cada sujeito que fala.

Além das diferengas existentes no acesso e “distribuicao” dos saberes consi-
derados de responsabilidade da educagao formal, outros saberes com status de
menor reconhecimento se fazem presente e povoam o campo da educacio nao
formal. Estes, em geral, podem ser distribuidos e trocados sem uma censura tao
forte, uma vez que operam em outras teias de poder.

Dessa forma, a educagdo nao formal, quando consideramos os projetos vol-
tados para criancas e jovens oriundos das camadas pobres da sociedade, ainda
¢ concebida, por diferentes setores, incluindo o educacional, como promotora
de atividades “menores”, para passar o tempo, brincar, para “tird-los das ruas”,
ou seja, atividades compreendidas como de menor importincia e que nio tém
o compromisso de contribuir para a constru¢ao do homem social na sua to-
talidade. Considera-se apenas que essa contribuicao se da de maneira casual.

Ao analisarmos alguns projetos e propostas voltados para criangas e jovens,
€ possivel perceber que a reflexdo se d4 muito mais no ambito do cotidiano, por
meio da oralidade, de tateios e da necessidade de resolver situagoes do dia a
dia, o que implica dizer que € a pritica vem construindo o campo da educacio
nao formal.
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0 conceito de educacao nao formal

Nossa proposta é procurar perceber a dimensao da educagdo nao formal a
partir da compreensao de conceito apresentada por Deleuze e Guattari (1992).
Nessa perspectiva, a primeira andlise é no sentido de entender a palavra “con-
ceito” como ela é concebida pelos autores, quando utilizada no contexto dessa

discussao, uma vez que para eles:
[...] todo conceito tem um contorno irregular, definido pela cifra de seus
componentes. [...] Todo conceito remete a um problema, a problemas sem
0s quais nao tem sentido, e que s6 podem ser isolados ou compreendidos na
medida de sua solugio [...] (DELEUZE; GUATARRI, 1992, p. 27).

“0 conceito diz 0 acontecimento, ndo a esséncia ou a coisa. E o aconteci-
mento puro [...]” (DELEUZE; GUATTARI, 1992 p. 33), € a percep¢do e com-
preensao consciente do pensamento, a vivéncia do pensamento. O conceito de
educagcdo nio formal ndo estd no conceito de educacao formal, apesar de pos-
suir alguns entrelacamentos com este Gltimo; € um outro conceito que nao se
refere ao acontecimento da educagdo formal, que nao ¢ nem melhor nem pior,
mas sim que transita em outro plano. O conceito necessita de um meio para
acontecer; o meio em que o conceito emerge € o plano de imanéncia.

Dessa forma, o conceito de educagdo nao formal, assim como outros que
tém com ele ligacdo direta, habita um plano de imanéncia que nao é o0 mesmo
que habita o conceito de educagao formal, apesar de poder haver pontes, cru-
zamentos, entrechoques entre ambos e outros mais.

A educagao nao formal tem um territério e uma maneira de se organizar
e de se relacionar que lhe é propria. Assim, nao € oportuno que ela se utilize
de instrumentais e caracteristicas que sao do campo da educagio formal para
pensar e para se referir 2 educacio nao formal. £ necessdria a criagio de outros
caracteres para a andlise e estudo desse novo conceito, que circula sobre um
outro plano, ou seja, o plano de imanéncia da educagdo nao formal € outro que
nao o da educagio formal.

Nesse momento em que a sociedade chama para si a responsabilidade de
assumir questoes da area social, uma série de projetos (educacionais, culturais,
assisténcias etc.) surge respondendo e agindo de maneira bastante diferente
em relacio a essas a¢oes. Uma questao importante nessa analise diz respeito ao
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projeto politico de cada uma dessas propostas, pois, de acordo com o projeto
politico, as acdes se diferenciam e respondem de maneiras distintas em suas
atuacoes (e possiveis transformagoes) nas areas sociais.

0 sujeito da educacao nao formal

Nossa intengdo neste artigo € analisar o lugar de educador ocupado por
sujeitos que sao chamados a atuar em propostas no campo da educacao nao
formal, possuindo, principalmente, como pablico-alvo criancas e jovens.

Considerando os projetos que realizam agoes fora do tempo da educacao
formal, podemos pensar, a0 menos, em dois tipos de profissionais necessarios
para o desenvolvimento e realizacdo dessas propostas: aquele que assume a
responsabilidade pela elaboragao e encaminhamento administrativo das acoes
para o desenvolvimento dos projetos; e aquele que assume a responsabilidade
pela viabilizagdo de fato, ou seja, pelo encaminhamento das ages. Nao significa
que as a¢oes de responsabilidade de ambos os profissionais nao possam estar
centradas em uma Gnica pessoa ou possam ser realizadas de maneira coletiva.

Nessa amplitude de possibilidades, vamos nos deter, nesse momento, nas
alternativas possiveis em relacio aos profissionais que sao chamados a ocupar
essas fungdes. A questdo que nos interessa é: Quem sao essas pessoas que vém
assumindo essas acoes em sua linha de frente, ou seja, atuando diretamente
com as criangas e jovens, e quais fungdes acabam exercendo?

0 quadro que encontramos e acompanhamos por meio de observagdo par-
ticipante na realizagio de pesquisa de mestrado e doutorado, assessorias, pa-
lestras e oferecimento de cursos de formagdo para esses educadores é o de um
grande nimero de projetos com a proposta de oferecer opgoes diversificadas
a criangas e jovens, favorecendo e privilegiando as dreas artisticas, culturais e
corporais em periodos contrarios a0 tempo da educago formal. Essas propostas
tém recebido diferentes nomenclaturas: contraturno, horario alternativo, educa-
¢a0 complementar, proposta educacional, educacio alternativa, projeto alterna-
tivo, educagio complementar a escola, educagdo informal, educagao nao formal,
educacio social, entre outros. Vale chamar a atengo para o fato de que esses
nomes possuem o seu eixo em torno da educacio escolar e que os proprios pro-
jetos de trabalho nao sabem muito bem como se autonomeiam e se identificam.
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Assim, uma diversidade de profissionais vem assumindo diferentes funcoes
nesses projetos. Sao os professores de musica, teatro, danca, artes pldsticas,
expressao corporal (ao considerarmos os mais usuais), sendo que ja ha algum
tempo outros sujeitos com seus fazeres e saberes outros vém adentrando esse
campo, tais como: skatistas, malabaristas, grafiteiros, artesaos, pagodeiros, ra-
ppers, b-boys e b-girls, percussionistas, dangarinos de axé, contadores de his-
torias, capoeiristas, entre muitos outros.

Esses novos personagens estao contribuindo bastante para o andamento
e desenvolvimento dos projetos na area da educac¢ao nao formal. Podemos
dizer que eles sao imprescindiveis para a realizacio de muitos dos projetos
nesse campo. Muitas vezes, eles chegam com um saber que é impar, com
uma técnica que € especifica. No entanto, o fato de existir a responsabilidade
de ensinar/de “passar” esse saber para um grupo de criangas e/ou de jovens
em um contexto institucional traz uma série de questoes vinculadas a drea
educacional que queremos apontar e discutir.

Essas observagoes e andlises advém do fato de que em muitas ocasioes te-
mos sido procurados para realizar cursos de formacao para esses educadores.
A propria terminologia merece uma primeira discussao. Uma outra questao
é que essas pessoas tém um saber que lhes é proprio e que é construido em
diferentes situagoes e lugares, podendo ser desde cursos académicos (de gradu-
acao e/ou pos-graduacio), como uma série de outras situacoes de aprendiza-
gem, como autodidatas, até saberes advindos de praticas urbanas (aprendidos
e desenvolvidos em grupos nos espacos publicos das cidades — pragas, ruas,
bairros, favelas). Portanto, em relagao as terminologias utilizadas, observarmos
que seus usos sa0 muitos e também bastante variados.

Assim, a0 observarmos as definicoes dadas a esses educadores, encon-
tramos termos como: oficineiros, arte-educadores, professores, educadores
sociais, educadores, cuidadores, agentes culturais, monitores, educadores de
rua (quando as agoes e interferéncias se dao no espago da rua). Essa discus-
s40 ndo se refere apenas 2 nomenclatura utilizada, mas a diferentes concep-
¢oes que os projetos tém de sua acao e atuagio e a existéncia de diferentes
projetos politicos, além de ser uma discussao importante a0 considerarmos
esse grupo como pertencente a uma categoria profissional que vem cons-
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truindo sua identidade nos encontros, conflitos, trocas e entrechoques de
diferentes dreas do saber.

Nesse contexto, vale destacar duas questdes pedagdgicas importantes para
a discussao: uma delas é a compreensao que temos desses profissionais como
educadores’® e a outra € em relago as caracteristicas proprias dessa especifici-
dade de educador e, consequentemente, dessa educagio.

Uma outra questdo que destacamos, ainda referente 2 nomenclatura e as
caracteristicas em relacio a esse novo campo educacional, diz respeito 2 de-
nominagao e a0 imagindrio que esse nome carrega ou pode carregar. Do que
estamos falando e o que os outros compreendem quando utilizamos essas di-
ferentes nomenclaturas?

Nosella (2003), analisando as categorias e terminologias de educador e de
professor, aponta que o profissional educador sempre existiu ao longo da historia,
que é quem nutre alguém, que vive junto, que cresce e aprende junto. O professor
¢ uma categoria profissional que tem um saber especifico e que professa esse
saber publicamente, ligado 2 uma técnica que surge ao longo da histéria vincu-
lado ao surgimento do alfabeto (e ai a importancia da técnica). Realizando uma

discussao conceitual sobre a formacio de professores, o autor aponta que:

Somos educadores ou professores? Conceitualmente, sdo nogoes distintas,
concretamente se integram. Educar é uma fungao universal. Todos e sempre
sdo educadores, inclusive a natureza, 0 mundo, as coisas. Platao denomina
esse ‘todo educante’ de ‘pantakou’. Tudo concorre no desenvolvimento das
pessoas, sobretudo das criangas e da juventude. Podemos dizer que todo
individuo é educado pela sua propria historia, cujas circunstancias se mo-
dificam de tempo em tempo, de época para época, de lugar para lugar, de
classe social para classe (NOSELLA, 2003, p. 169).

Considerando as contribuicoes de Nosella (2003), fica evidente que todos
esses profissionais aos quais nos referimos sao educadores. Entao a questao
que aparece é: O que mais eles sa0?

Também observamos que eles possuem um saber especifico que € ensina-
do, é transmitido a outros em locais e tempos determinados para esses encon-
tros e essas “trocas”. Podemos, a partir dessas constatagoes, compreender que
esses educadores sao também professores?
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0 conceito de professor, diferentemente, refere-se a competéncias especi-
ficas, adquiridas por uma pessoa que as transmite a outras, ensinando-as e
treinando-as. Nesse sentido, se educador é um predicado universal, professor
¢ um predicado especifico, particular. Assim, todo professor é educador, mas
o inverso nao se aplica, pois nem todo educador é professor: “[...] O professor
que ndo assume plenamente a fungdo de educador e se exime de sua res-
ponsabilidade ético-politica torna-se um técnico asséptico e reedita na prética
pedagdgica a velha tese da neutralidade cientifica” (NOSELLA, 2003, p. 170).
Mas a questdao que nos remetemos aqui se refere a formagao desses edu-
cadores que possuem tantas e distintas nomenclaturas. Mais uma vez Nosella
(2003, p. 170) contribui com importantes reflexoes acerca da funcao e origem
do papel de professor e educador, além de trazer a concep¢ao de formagao:
0 termo formagdo apresenta uma profunda ambigiiidade em seu nicleo se-
mantico original. Paradoxalmente, é essa ambigiiidade que torna o ato forma-
tivo um ato humano, ético, de liberdade e op¢do. Pois sabemos que o funda-
mento da ética é essa possibilidade do fracasso e do sucesso a0 mesmo tempo.
Assim, formar alguém pode se tornar um processo autoritario, um forcar um
alguém a imitar um modelo preconceituoso sufocando ou anulando a propria
liberdade. Os modelos, nos processos educativos, matam a ‘possibilidade’, sao
espelhos retrovisores ilusoriamente vistos como horizontes futuros. Servem
para serem reformulados, nao imitados. Ao mesmo tempo, porém, formar al-
guém se torna um processo de cumplicidade entre o formador e o formando,
no qual o primeiro apresenta formas e experiéncias conhecidas e o segundo
exercita a liberdade e cria o futuro. A cumplicidade € uma oculta e silenciosa
troca de valores, no delicioso e delicado jogo da liberdade. Por isso, o ato de
formar é essencialmente um ato ético, de liberdade.

Portanto a formagdo estd presente na relagdo, na troca de valores como
apontou Nosella; ela faz parte dos mais variados processos educacionais, en-
globando tanto a educac¢o informal como a nao formal e a formal, ou seja,
podemos dizer que a formacio estd incorporada no fazer educacional. Se em
todos os processos educacionais a formagao estd presente, podemos compreen-
der que todos aqueles que atuam nesses processos sao formadores e 20 mesmo
tempo formandos, uma vez que a formagdo estd na relago, na troca.

A questao que nos remetemos anteriormente sobre a natureza dos educadores
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das acdes no campo da educagao nao formal diz respeito 2 identidade desses profis-
sionais e também aos projetos em que estao envolvidos. Mais uma vez € importante

trazer uma citagao de Nosella (2003, p. 170) para nos ajudar a compreender:

0 educador é difusamente educado pelo Estado, no sentido gramsciano do ter-
mo, isto €, pela sociedade politica e pela sociedade civil, das quais ele proprio
direta e indiretamente participa. Isso significa que o educador é formado ou é
educado continua e ‘molecularmente’ pela legislagdo, pela organizagdo social,
pela burocracia impositiva, pelo exército, pela policia, pelos castigos impostos
e pelos prémios oferecidos no ambito das duas sociedades referidas. Ele é,
ainda, educado pela e na convivéncia familiar, pelas tradi¢des culturais e pela
linguagem, pelos hdbitos e valores, pelas inimeras e variadas instituicoes e
organizagbes que compdem a sociedade civil, pelos amigos e vizinhos, pelas
igrejas, sindicatos, partidos, meios de comunicacao social etc.

Somos educados por processos informais, formais e nao formais de manei-
ra misturada, de forma que as trocas que realizamos e que sio realizados co-
nosco, juntamente com as escolhas que fazemos nesse processo, permitem que
nos nos formemos e que nos deem forma mutuamente. Nao é algo que vem
primeiro que a outro; nem um melhor que o outro; como também nao significa
que sao complementarias no sentido de que um ato estd e existe para completar
o que falta(ou) de outro. Os processos de formacao, de troca que vivenciamos,
formam-nos (diferentes “eus”), as vezes nos complementando, mas em muitas
outras nos trazem conflitos, antagonismos, oposicdes, angustias.

Nesses tantos e diferentes processos educacionais, o educador est4 presente em
muitos personagens; ele é ou pode ser, como nos mostrou Nosella (2003), tanto ator
como pode estar representado pela instituicio. Nesse amplo espago, o que nos inte-
ressa é trazer 2 tona as acoes realizadas por uma série de educadores, formadores,
atuantes em numerosos e diferentes projetos no campo da educagao nao formal.

Nesse campo € possivel percebermos a atuacio de professores e de outros
educadores, isto é, daqueles que ndo tém a sua origem na formagao de pro-
fessor, de acordo com Nosella (2003), pelo fato de sua preparacao para esse
fim nao ter acontecido nos moldes da educagao formal (“ele nao estudou para
iss0”), mas sim de outros lugares, de outras priticas e outros fazeres.

A presenca desses diferentes educadores e de professores nos projetos de
educagio nao formal é importante para a flexibilidade e amplitude que caracte-
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rizam esse campo, pois essa diversidade, que também € uma das caracteristicas
da educacao nao formal, permite o crescimento das propostas na relagao ente
os diferentes saberes e maneiras de fazer a educagdo, possibilitando a emergén-
cia de outros e muitos jeitos de organizar e vivenciar o processo educacional,
escapando de modelos instituidos.

Virios desses projetos tém em seu cotidiano discussoes sobre a sua identi-
dade. Dentre as perguntas que se fazem estdo: Que tipo de educacio é essa que
fazemos? Com quais profissionais contamos?

Da mesma maneira, os educadores que sao chamados a atuar nesses projetos
também se questionam para saber qual o seu papel nesse campo educacional,
procuram uma relagio com essa especificidade educacional e buscam compreen-
der o campo educacional no qual trabalham: O que significa ser um educador no
campo da educagio no formal? Qual € o papel desse educador nesse contexto?

Muitas vezes € para responder ou clarear um pouco essas questoes que 0s
“cursos ou palestras de formagao” sao solicitados. Nesse contato, assim como
nas pesquisas de campo, temos percebido as virias e muitas diferencas existen-
tes entre as diversas propostas e também em relacao aos profissionais que sao
chamados a atuar nesses programas.

Uma das questoes que estao presentes entre as muitas angistias dos educa-
dores, principalmente daqueles que tém como agdo educativa as praticas que
realizam nas ruas, em encontros entre amigos, diz respeito ao fato de ensinar e
ter como “profissao” a sua pratica de grupo. Em outras palavras, hi um conflito
intenso entre capital (vender forca de trabalho) e a arte do saber, uma vez que
dominar um saber e pratici-lo como arte, como encontro, estd em um escopo.
No entanto, vender esse saber, ensina-los a outros como “aula”, como “conte-
ido”, ocupa um outro lugar.

Nas falas desses educadores, € possivel atestar esse conflito quando dizem,
por exemplo, que: ¢ diferente andar de skate nas ruas e nos espacos de educa-
¢a0, pois existe hora para comecar e acabar; fazer um grafite em muro de escola
com a permissao e olhares de todos é muito diferente de grafitar um muro
“proibido” somente com o grupo de pertencimento. Porém é muito interessan-
te poder viver daquilo que se sabe e gosta de fazer, mesmo que esse saber ainda
nao seja reconhecido como importante e como um discurso.
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0 conflito instaurado estd entre os limites que a institucionalizacao dessas
priticas traz e a mudanga de significado dos fazeres. Uma situagao especifica é
praticar qualquer atividade como fruicio, prazer; outra é praticar a mesma ati-
vidade no exercicio de ensind-la a outrem em tempos e lugares determinados. A
relagdo de troca é outra; é instituida por uma série de trimites e comportamen-
tos que colocam essas praticas no campo da educagao nao formal e da formal.

Ao mesmo tempo, o fato de essas praticas transgressoras terem uma aceita-
20 maior nos ltimos anos e estarem em algumas situacoes sendo capturadas
pela maquina de guerra (DELEUZE; GUATTARI, 1997) faz com que os jovens
que a praticam passem a ocupar um outro lugar na sociedade; em muitas
situacoes, trata-se de um lugar de destaque, pois ousou e tem um saber nao
instituido que é impar e que outros nao tém.

Esse movimento de busca pelo nao aceito, pela transgressao, possibilita que
outras manifestacoes sejam legitimadas socialmente, passando, as vezes, por
uma “acomodago”. Se, por um lado, podemos considerar que isso traz uma
perda, por outro, principalmente em relagio aos jovens das camadas pobres, é
possivel perceber que esse movimento permite uma marca identitdria bastante
interessante, propiciando, além de uma notoriedade por um saber nao legiti-
mado e compreendido de maneira negativa, um status de “profissao” e um
reconhecimento positivo daquele que detém esse conhecimento.

Portanto o exercicio desses outros saberes nas propostas de educagio nio
formal nao pode ser analisado de maneira polarizada, com um sentimento de
perda da “pureza” das priticas transgressoras e com a intengdo de capturi-
las e transforma-las em atividades para serem ensinadas e aprendidas. Esses
momentos e lugares diferentes estao juntos nesses educadores e em todo esse
processo identitdrio, nos quais eles vém sendo atores e participando como cria-
dores no campo da educacio nao formal.

Cabe um pequeno apontamento acerca de algumas denominagoes que es-
ses educadores vém recebendo e utilizando no seu fazer profissional: o termo
“oficineiro(a)” remete a técnica, a aptidao especifica para algumas questoes e
avalorizagdo do fazer na producao de objetos, pecas, shows etc.; a terminologia
“monitor(a)” remete a0 monitoramento e a uma atitude vigilante em relagao
as criangas e jovens, nio explicitando a relagdo existente.
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A designagio “educador(a)” de rua estd associada, inicialmente, ao local
onde o encontro educacional acontece, onde as questoes daqueles que vivem
ou se sustentam nas ruas estdo colocadas, e aparece como uma denominagao
dada por aqueles que exercem a a¢do educativa nas ruas.

Ja a terminologia “educador social” tem histéria e especificidades muito
particulares. De acordo com Romans, Trilla e Petrus (2003), sao educadores
que vém de uma diversidade de formagao e que tém priticas profissionais vol-
tadas para aqueles que estdo, de alguma maneira, vivendo ou correndo o risco
de viver uma situagao de marginalizacdo social:

[...] el ejercicio profesional del educador social se basa en la orientacion,
mejora, enriquecimiento y aportaciones a los procesos educativos de los de-
mids, es decir que fundamentalmente su actividad laboral descansa en las
interactuaciones con los usuarios y usuarias de los servicios, aspectos que
requieren no solamente del conocimiento de técnicas, recursos y métodos
sino también, y sobre todo, de la capacidad de empatia, escucha y respuesta
en su relacion profesional (ROMANS; TRILLA; PETRUS, 2003, p. 169).

Em relaco ao termo “educacio social”, os autores colocam que a atuagdo
desses profissionais ainda ¢ muito dispersa e difusa:
A pesar de las dificultades que entrana especificar las funciones de los educa-
dores sociales, teniendo en cuenta la diversidad de realidades sociales y la com-
plejidad de competencias administrativas que provienen de instituciones tanto
publicas como privadas, bien sean de ambito local, regional o estatal (ROMANS;
TRILLA; PETRUS, 2003, p. 151).

A designacao “arte-educador” também ¢ bastante utilizada e surgiu a par-
tir de um movimento de artistas e professores de educacdo artistica que luta-
ram pela introducio da arte na escola, por meio de encontros e congressos
que resultaram na cria¢do da Associacao de Arte-Educadores do Estado de Sao
Paulo, tendo como um de seus objetivos resgatar e registrar a historia da arte-
educagdo. Essa nomenclatura vem sendo muito utilizada tanto pelos proprios
educadores como também por programas que realizam agoes no campo da
educagdo nao formal, mas o conhecimento da historia da arte-educacao, em
geral, nao € resgatado, e a terminologia € usada como mais uma e como sino-
nimo das vérias outras.
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A questao crucial nao € qual nomenclatura é a mais adequada, mas nos in-
teressa discutir a construcao da identidade desse(a) educador(a) e as maneiras
que os mais diversos programas contribuem para essa construgao, pois cada
uma das terminologias utilizadas indica, mesmo que nao explicitamente, o pro-
jeto politico e a compreensao de mundo defendida pelas diferentes institui¢oes
e projetos que atuam com criangas e jovens. Outras denominagoes também
sao utilizadas, porém nos prendemos nas mais usuais. Encontramos desde
preocupagdes com o projeto politico da instituigao até a preocupagio especifica
com as atividades e as técnicas propostas nas a¢oes divulgadas pelos projetos.

Essa reflexdo partiu de andlises realizadas na atuagdo em programas dis-
tintos, originarios do poder publico (municipal e federal) e de acoes da socie-
dade civil, localizados em Paulinia (SP), Campinas (SP), Jarinu (SP), Sao José
dos Campos (SP), Ribeirdo Preto (SP), Pouso Alegre (MG), Varginha (MG) e
Pelotas (RS).

Notas

! Desdobramento do conceito utilizado por Michel de Certeau para superar a velha e
infrutifera discussio a respeito da problematizagio da cultura, por meio de blocos
antagbnicos de posturas bindrias, por exemplo: da cultura popular/cultura de elite
ou cultura erudita/cultura de massa. Para maiores detalhes, ver Certeau (1994).

2 Ver Deleuze e Guattari (1992).

3 Estamos tomando como principio que todos aqueles que ensinam sao educadores;
por isso utilizamos essa terminologia.
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Resumo

A partir do estudo das intervenc¢des urbanas realizadas no Brasil e no
mundo, crian¢as e adolescentes de uma institui¢ao socioeducativa de ensi-
no nao formal realizaram intervengdes em espacos publicos dos bairros Vila
Castelo Branco e Satélite Iris I, situados na zona noroeste da cidade de Campi-
nas (SP). A trajetria para a realizacdo das intervencdes foi tracada por meio
da vivéncia deambulatoria e posterior reflexao acerca das impressoes gera-
das pelas caminhadas que foram feitas pelos jovens em seu préprio bairro.
Durante essas caminhadas, foram feitos registros fotograficos de problemas
estruturais do bairro e problemas oriundos das relagoes culturais e sociais
da comunidade. Por meio da andlise de imagens dos processos criativos de
artistas e coletivos de artistas que realizam intervengoes no espago publico
das cidades do Brasil e do mundo, os jovens planejaram e executaram cole-
tivamente agoes artisticas no bairro onde moram. O processo consistiu na
realizacao de rodas de conversas que focavam a busca de novas estratégias ex-
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pressivas para aprimorar a comunicagao dos jovens com sua propria comu-
nidade. Durante esse procedimento, foram realizadas entrevistas com mora-
dores que faziam intervencoes em espagos publicos relacionadas ao cuidado
dos jardins de pragas publicas. “Projeto Corpos Carimbados”, “Migracao dos
Passaros”, “Terra do Nosso Chao”, “Cadé/Achei!”, “Paisagens Transparentes”
e “Reorganizacoes de Lixo” sao0 algumas dessas intervengoes realizadas, entre
setembro de 2009 e maio de 2010, coletivamente pelos jovens durante este
periodo.

Palavras-chave
Arte-educagdo, intervencao urbana, educagao nao formal.

Abstract

Based on research related to urban interventions carried out in Brazil
and other countries, children and adolescents participating in non-formal
education carried out interventions in the Vila Castelo Branco and Satelite
Iris I neighborhoods, both located in the city of Campinas, State of Sdo Paulo,
Brazil. The process that led up to the interventions began with an invitation
to a group of children and adolescents to take guided walks around their
neighborhoods and then participate in discussions about the impressions
the experience stirred up in them. During the walks photographs were taken
of structural problems in the neighborhoods and problems caused by the cul-
tural and social relationships in the community. By analyzing images of the
creative processes of individual artists, including groups who jointly carry
out interventions in cities in Brazil and elsewbere, the young people planned
and collectively produced artistic works in the neighborhoods where they
themselves live. The process was based on informal conversations where the
participants talked about new strategies for expressing themselves artisti-
cally in their own community. The members of the group also interviewed
persons in the neighborhoods who voluntarily take care of gardening in local
parks and squares. The interventions were carried out between September
2009 and May 2010, and included activities entitled as Rubber Stamped
Bodies, Migration of Birds, Land of Our Land, Where is it?/I Found it!, Trans-
parent Landscapes, and Reorganization of Waste.
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Introducao

O presente artigo traz algumas experiéncias no campo da arte-educagio
em espacos de educacdo nao formal, as quais surgiram da pritica docente
pautada essencialmente nos questionamentos de determinado grupo de ado-
lescentes em relagdo as especificidades locais da comunidade onde vivem e
onde estd inserida a instituicao de ensino que frequentam.

A construgdo dos processos educativos em questdo foi inspirada nos pro-
cessos de trabalhos de artistas visuais que desenvolvem trabalhos artisticos em
espaco urbano. Esses artistas buscam um meio para a criacao de espagos li-
bertdrios por meio de uma poética que aponta sutilezas e movimentos e que
provoca o publico quanto 2 sua participacao ativa e critica na cidade. O termo
utilizado para esse tipo de trabalho € intervencao urbana, que designa os movi-
mentos artisticos relacionados as intervencoes artisticas realizadas em espagos
publicos. A intervengao é sempre inusitada, realizada a céu aberto, interferindo
no cotidiano de quem entra em contato com ela. Pode ter um cardter critico
do ponto de vista ideoldgico, politico ou social, referindo-se aos aspectos da
vida nos grandes centros urbanos, e possui alguns aspectos que singularizam
essa forma de arte: a relacdo entre a obra e o meio (espago e publico), a acio
imediata sobre determinado tempo e lugar, o intuito de provocar reagoes e
transformagdes no comportamento, concepgoes e percepcoes dos individuos,
um componente de subversao ou questionamento das normas sociais, 0 enga-
jamento com proposicoes politicas ou problemas sociais, a interrupcao do cur-
so normal das coisas por meio da surpresa, do humor, da ironia, da critica, do
estranhamento. A reversibilidade de sua implantacao na paisagem, seu cariter
efémero, é outra caracteristica das intervengoes'.

A jungdo entre as questoes inerentes a cidade e a educagao que acontecem
nas instituicoes possibilitou a ampliacao dos contextos educacionais que in-
cluem o espaco publico, as pragas, o bairro, as ruas como lugares de educagio,
de sociabilidade, de vivéncia coletiva, de intervencoes, de agoes participativas
que aliam arte, cultura, politica.
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Segundo Barbosa (1984), por intermédio da arte é possivel desenvolver a
percep¢do e a imaginagdo, apreender a realidade do meio, desenvolver a ca-
pacidade critica, permitindo a0 individuo analisar a realidade percebida e de-
senvolver a criatividade de maneira a mudar a realidade que foi analisada. A
concepcao de arte-educacio citada anteriormente possibilitou um olhar para
a realidade local, fazendo com que esta passasse a ser valorizada por meio das
vivéncias ocorridas dentro de espagos de educacao nao formal e que resulta-
ram em manifestacoes artisticas que aconteceram, essencialmente, nos espa-
¢os externos 2 institui¢ao, principalmente em seu entorno, e foram elaboradas
a partir das inquietacdes e questionamentos dos jovens acerca das questoes
intrinsecas ao seu proprio bairro.

A instituicao

As acoes artisticas e interventivas foram sistematizadas durante as oficinas
de artes realizadas na organizagao nio governamental (ONG) Projeto Gente
Nova (Procex), com jovens de 12 a 17 anos. O Procen possui duas unidades,
ambas situadas na zona noroeste do municipio de Campinas (SP), sendo a
unidade I localizada na Vila Castelo Branco, também conhecida popularmente
de Vila Bela, e a unidade I1 localizada no Satélite fris I. O Projeto atende a jovens
que estdo inseridos em um contexto de vulnerabilidades, violéncia e trifico de
drogas. Esses jovens estudam em escolas estaduais ou municipais do bairro e
frequentam o Projeto no periodo do dia em que nao estio na escola. Trata-se de
uma institui¢ao de educacao nao formal que tem uma proposta socioeducativa
com oficinas de arte-educagio que estimulam reflexdes diversificadas quanto
a0 exercicio da cidadania e ao pensamento critico acerca das problematicas
sociais da comunidade.

Historico

Entre setembro de 2009 e maio de 2010, criancas e adolescentes da ONG
Procen realizaram intervengdes em espagos publicos dos bairros Vila Castelo
Branco e Satélite iris I, situados na zona noroeste da cidade de Campinas. A
importancia desse trabalho dentro de institui¢des de ensino ndo formal estd na
liberdade de linguagens e meios com que podem ser trabalhadas as questdes

Revista de CIENCIAS da EDUCACAO - UNISAL - Americana/SP - Ano XIII - N° 25 - 2° Semestre/2011

Do outro lado do muro: manifestagdes de jovens por meio da intervencéo urbana - p. 71-88
BARTALINI, M.M



mais intrinsecas que dizem respeito a vida desses jovens e suas relagoes com o
local que os circunda. Por meio da educagdo nao formal, foi possivel vivenciar
um processo que levava em consideracao o sujeito a partir de suas inquietagoes
individuais. A linguagem da intervengdo urbana, aliada as préticas pedagdgicas,
permitiu que cada um dos participantes vivenciasse de maneiras diversificadas
e criativas os espagos publicos da comunidade onde vivem. Esse processo ocor-
reu por meio de caminhadas pelo bairro, jornada fotografica pelas ruas proxi-
mas a0 ProGeN, entrevista com os moradores, cortejos pelas ruas, grafitagem de
muros e intervengdes urbanas em locais de sociabilidade do bairro.

As vivéncias realizadas nas oficinas de agdes artisticas proporcionaram a
experimentacio de novas maneiras de sentir e olhar, e, a partir dessas sen-
sacoes, foram desenvolvidos novos meios de expressao para externar os pen-
samentos de maneira critica, utilizando a arte como um meio de manifesta-
¢ao politica. Como diz Figueiredo (2007), passamos a maior parte de nosso
tempo tentando organizar os nossos “lugares”, demarcar nossos territorios e
nomear espacos/tempos, mas pouco nos preocupamos em povoar e de fato
habitar esses territorios, esses lugares, dar-lhes sentidos. E justamente pela
percepcao e vivéncia dessa forma de compreender a identidade que aponta-
mos e apostamos em uma outra logica identitaria, pautada fundamentalmen-
te no processo de experienciar, vivenciar e habitar nossos espacos/tempos, ou
seja, recrid-los e sermos recriados por eles; em suma, pertencermos a eles ao
mesmo tempo em que pertencem a nés (FIGUEIREDO, 2007, p. 169).

As vivéncias ocorreram durante as oficinas intituladas de “Acoes Artisti-
cas”, e foi um rico espago para a construgdo dos processos educativos elabo-
rados a partir do estudo do bairro, tanto por mim, moradora de outro bairro
de Campinas, quanto para os educandos que frequentam o Procey, que estd
localizado no bairro onde moram. Segundo Carla Regina da Silva, as oficinas,
como espacos de experimentagdo e aprendizagem, concebem cada partici-
pante como ser ativo no processo de construgao de sujeito, um ser da praxis,
da acdo e da reflexdo. Nesse sentido, as diversas propostas oferecidas nas
oficinas, de forma geral, possibilitam vivéncias em comunhio, que podem
permanecer, por meio da edificagdo de bases democriticas e igualitirias de
comunicagio, no processo pedagogico.

Dessa forma, foi possivel refletir conjuntamente com os jovens o cotidiano,
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a estrutura urbana, as relagoes sociais referentes ao bairro em que moram, em
busca de novas estratégias expressivas, para eles gerarem novos pensamentos e
ideias, para agirem politicamente e de maneira ativa por meio de acoes poéticas
e artisticas.

A trajetoria para a realizagdo das intervengoes foi tragada por intermédio
da vivéncia deambulatéria e posterior reflexao acerca das impressoes geradas
pelas caminhadas que foram feitas pelo bairro. Durante essas caminhadas, os
educandos fizeram registros fotograficos de problemas estruturais do bairro
e de problemas oriundos das relacoes culturais e sociais da comunidade. Por
meio da analise de imagens dos processos criativos de artistas e coletivos de
artistas que realizaram intervengoes no espago publico das cidades do Brasil
e do mundo, os jovens planejaram e executaram coletivamente intervengoes
urbanas e artisticas que interagiam e se integravam com a estrutura urbana
local, buscando uma quebra no cotidiano das pessoas que, assim como eles,
viviam naquela comunidade.

0 processo consistiu na realizacdo de rodas de conversas que focavam a
busca de novas estratégias expressivas para aprimorar a comunicagao dos jo-
vens com sua propria comunidade, e, por meio da metodologia da historia oral,
foram feitas entrevistas com moradores do bairro que fizeram interven¢oes em
espacos publicos relacionadas ao cuidado dos jardins de pragas publicas, nos
arredores de suas casas.

As oficinas foram conduzidas para as questoes inerentes a Vila Castelo Bran-
co e Satélite Iris I, onde existe, em cada um deles, uma unidade do ProGen. As
oficinas de “Agdes Artisticas” foram ministradas de maneira independente em
cada um desses bairros. Foi tracado um roteiro, juntamente com os educandos,
que consistia na apropriacao da historia do bairro por meio de entrevistas e re-
latos de antigos moradores da comunidade. Para que inicidssemos a pesquisa e
pudéssemos entender as dinamicas sociais, historicas, estruturais dessas duas
regioes, foram utilizadas como ferramentas principais 2 maquina fotografica
digital e a camera, e, por meio da coleta de imagens, fizemos discussoes em
todos os encontros sobre o que vimos e captamos com o olhar e como pode-
riamos adaptar nossas ideias de intervengoes urbanas as dinimicas da comu-
nidade. Para captar as imagens, dividimo-nos a partir de temdticas: imagens
de tudo o que os moradores do bairro escreviam nos muros e placas; imagens
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das diferencas entre as moradias; imagens de animais e plantas; imagens dos
resquicios e produtos que as pessoas deixavam pelo chio.

Nos registros fotograficos feitos pelos moradores da Vila Castelo Branco,
foi enfatizado o grande nimero de pichagoes e grafite nas ruas. No Satélite
fris I, foi dada énfase 2 grande quantidade de lixo jogado em locais inade-
quados. Portanto, por meio das caminhadas e das fotografias tiradas pelos
participantes das oficinas, foram tragados roteiros distintos, adequados a re-
alidade de cada bairro.

Por possuirem dinamicas tdo distintas, as agoes investigativas que foram
realizadas dentro da oficina mostraram as peculiaridades de cada um dos bair-
ros, e, a partir das entrevistas com moradores mais velhos, foi possivel obter
um pequeno panorama dos antigos e dos mais novos quanto aos possiveis e
diferentes olhares para a comunidade a qual pertenciam. Os moradores entre-
vistados foram selecionados pela relaco que tinham com os espagos piblicos
ao redor de suas casas e que de certa forma intervinham em espago urbano no
ambito do cuidado e decoragdo dos jardins, de pragas piblicas e também de
hortas criadas em meio aos espagos publicos.

Essas entrevistas foram importantes para o processo criativo das agoes artis-
ticas que os jovens fariam na comunidade, pois mostraram os pontos de vista
das pessoas que interferiam no espaco publico, por acreditarem que essa atitude
podia mudar o cotidiano de quem transitava por esses espagos, instigando-os a
preservar os jardins de pragas publicas. Essas interferéncias, que conhecemos
por intermédio das entrevistas, provocaram-nos reflexoes e fortaleceram a ideia
de que, ao sair de situacdes de conforto, poderiamos ter uma postura critica e
ativa na comunidade com a utilizagdo da arte de forma lidica e divertida.

ApOs a primeira etapa, que consistiu na redescoberta dos espagos que an-
tes passavam despercebidos pelos educandos moradores do bairro, foi feita
a esquematizacao das acoes que eles fariam, levando-se em consideragao os
problemas e as possiveis mensagens que poderiam ser transmitidas com suas
acoes. Os registros fotogréficos e as entrevistas foram fundamentais para que
os frequentadores do Procen I e II pudessem ter conhecimento das realidades
de ambos os bairros e talvez, dessa forma, pudessem amenizar as diferencas
regionais que tém uns com 0s outros.
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Vila Castelo Branco

Na Vila Castelo Branco, a cultura de rua das pichacoes € muito forte. Alguns dos
garotos mantém o costume de fazé-las nos muros e também dentro dos 6nibus.
Isso ficou evidente nos registros fotograficos feitos durante as caminhadas. Para
fomentar a discussao sobre a pichacao e o grafite a fim de discutir os meios que
podemos utilizar para nos expressarmos em nossa comunidade e obtermos uma
melhor compreensao sobre a pichagio como um meio subversivo de expressao,
procuramos entender as diferencas entre grafite e pichacao e que motivacao im-
pulsionava jovens como eles a utilizarem um ou outro como meio de expressao.

Foram mostrados os trabalhos do artista de rua londrino Banksy, que uti-
liza a técnica do stencil art para intervir de maneira critica e politica nos
espacos da cidade (Imagem 1). As reflexdes acerca dos trabalhos realizados
por esse artista geraram novas formas de pensar sobre como poderiamos
mostrar nossas ideias e transmiti-las, de maneira politica e criativa de forma
abrangente, para toda a populacao local.

Os jovens do bairro Castelo Branco manifestaram um grande interesse
pela grafitagem por causa dos recursos técnicos dessa linguagem e pelo in-
teresse de promover uma intervengdo artistica no bairro que comunicasse,

Imagem 1 - Trabalho de Banksy com a
utilizacao da técnica de stencil art.

Fonte: http://www.banksy.co.uk
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Imagem 2 - Grafitagem na Vila Castelo Branco, em Campinas.

g% Fonte: Arquivo do autor.

Imagem 3 - Grafi-
tagem em muro da
Vila Castelo Branco,
em Campinas.

Fonte: Arquivo do autor.

por meio de desenhos, uma mensagem para a comunidade (Imagem 2 e 3).
Ao determinarmos coletivamente esse ponto de partida, caminhamos pelo
bairro para pesquisar e fazer um levantamento de elementos peculiares 2
Vila Castelo Branco. Por meio desses passeios e deambulagoes pelo bairro, os
educandos repararam que existiam muitos cachorros e manifestaram a von-
tade de desenhar os animais que mais viam pelas ruas. Contaram historias
de criangas que eles conheciam que maltratavam gatos e alguns relatos sobre
o grande niimero de ratazanas que andavam pela Vila. Refletimos na rela¢ao
que tinham com esses animais e idealizamos um desenho expressando a
cadeia de caga existente entre cachorro, gato e rato e como seria esta relagao
se fosse projetada para a vida das pessoas do bairro. A partir desse tema,
entramos em reflexdes sobre as dindmicas sociais do bairro, como a forte
presenca do trifico de drogas e a intervencao constante da policia no local.
0 processo para a realizagao do grafite consistiu em bate-papos, seguidos de
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desenhos que falavam sobre o bairro. A partir da andlise coletiva dos desenhos
produzidos, o grupo optou por grafitar uma sequéncia de perseguicdes que
partiram da logica de que o mais fraco sempre corria do mais forte, e, por isso,
eles escolheram o cachorro, o gato e o rato para simbolizar essas relagoes de
poder tao presentes na Vila Castelo Branco.

0 grafite foi feito em um muro de um terreno baldio situado em frente ao
Procen da Vila Castelo Branco. Intervir nesse muro gerou reflexdes sobre os
usos dos espacos mal utilizados do bairro e as relacoes entre espago publico e
privado. A partir das reflexoes geradas pela realizacao da grafitagem, iniciamos
um novo processo analitico quanto aos espacos intersticiais do bairro que, a
partir da dindmica dos moradores, eram transformados em espagos para o
despejo de entulhos, mdveis e lixo. Isso ocorria nas pragas publicas e terrenos
baldios e, muitas vezes, em frente as casas abandonadas e muros de terrenos
que estavam sem uso no momento.

Os espacos predeterminados para a queima de lixo, entulhos e méveis eram
muito comuns nessa regiao, e o espago era legitimado pelos moradores, pela
frequéncia do despejo de entulho no mesmo local depositado por pessoas dife-
rentes. Depois de armazenar certa quantidade de material descartado, coloca-
va-se fogo no lixo a fim de que ele desaparecesse e nao chegasse a incomodar
a vizinhanga. Isso ficou visivel quando o segundo grupo que continha garotos
que j tinham uma prévia experiéncia com o grafite, vivenciado nas ruas do
bairro, elaborou um desenho para homenagear o Procen em seu aniversario
de 25 anos. O processo de grafitagem do muro durou em torno de trés sema-
nas. Durante o processo, os adolescentes conviveram com o entulho que estava
despejado em frente 20 muro em que estavam desenhando, pois até entao nao
tinhamos o conhecimento de que aquele era um dos lugares eleitos pela po-
pulagdo local como descarte de lixo e posterior queima. Ao finalizar o grafite,
duas semanas depois, foi realizada a queima, pois outras pessoas agregaram
uma cama ao entulho, o que levou 2 conclusdo de que essa era a quantidade
necessaria de dejetos a serem queimados (Imagem 4 e 5).

Apos a queima, os educandos do Procen que tinham feito 0 desenho no muro
ainda assim manifestaram a vontade de refazer as partes do desenho que haviam
ficado prejudicadas pela fuligem produzida pela queima. Ao terminarem, de fato,
o desenho, disseram que a fuligem havia dado um bom efeito, e isso gerou a
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Imagem 4 - Grafitagem do muro antes da queima de entulhos
na Vila Castelo Branco, em Campinas.

. = . Fonte: Arquivo do autor.

Imagem 5 - Grafitagem do muro apds a
queima na Vila Castelo Branco, em Campinas.

Fonte: Arquivo do autor.

discussao sobre a intervengao no espago urbano a partir dos elementos aleatorios
oferecidos pelo proprio meio urbano (no caso, a fuligem do muro) e a grafitagem
como uma arte efémera com duracio determinada pelas dinamicas da cidade,
visto que estas eram tdo efémeras e aleatorias como a grafitagem.

Satélite Iris I
Assim como na Vila Castelo Branco, no Satélite Iris I também existia o cos-
tume de queimar lixo e moéveis descartados. Para sinalizar esses problemas,
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fizemos esculturas de lixo para que esses materiais descartados pudessem ter
visibilidade para uso criativo (Imagem 6).

Imagem 6 - Escultura de lixo no Satélite Iris I, em Campinas.

Fonte: Arquivo do autor.

As esculturas de lixo e entulhos encontrados e coletados nos arredores do
ProceN tiveram como tema o equilibrio dos objetos. A atividade teve um cariter
ladico, pois os educandos encararam o equilibrio dos entulhos como um gran-
de desafio. No entanto, no momento em que quase se chegava a forma deseja-
da, algum objeto cafa e acabava por fazer toda a escultura desmoronar. Isso fa-
zia com que todos persistissem e se empenhassem ainda mais para equilibra-la
sem deixar de lado a estética que eles queriam atribuir a escultura (Imagem 7).

Imagem 7 - Tarjeta da atividade Cadé?/Achei!

Fonte: Arquivo do autor.

Por meio dos relatos de alguns educandos, soubemos que a escultura de
lixo foi desmontada um dia depois por moradores do bairro por acharem que
ela fazia parte de algum ritual de candomblé ou umbanda, visto que era um
bairro com grande niimero de frequentadores da Igreja Evangélica. Esse fato foi
interessante para a reflexao sobre os diferentes impactos que se pode causar
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em relagdo a populacdo local e sobre a efemeridade de trabalhos artisticos rea-
lizados em espagos publicos.

Outra intervencao urbana realizada que teve o intuito de transmitir mensa-
gens de cunho reinvidicatorio e que pudesse atentar aos problemas e faltas exis-
tentes na estrutura urbana do bairro foi a “Cadé?/Achei!”. Essa foi uma boa forma
de direcionar os olhares para tudo o que chamava a atengao e para aquilo que
as criangas e adolescentes sentiam falta e gostariam que existisse em seu bairro.
Naturalmente, o sentido que todos davam para o “Cadé?” passou a ter um caréter
politico, com a reivindicagio tudo aquilo que era direito dos moradores, mas que
o comodismo e a pobreza do local passaram a permitir. Um exemplo disso € a
convivéncia natural com a falta de saneamento basico, a falta de asfaltamento e a
falta de um sistema organizado de recolhimento do lixo (Imagem 8 € 9).

Imagem 8 - Fotografia de lixo e entulho tirada por educando do
Procen 11, no Satélite Iris I, em Campinas.

W Fonte: Arquivo
- doautor.

Imagem 9 -Fotografia de um rato morte tirada por educando do
Progen II, no Satélite Iris II, em Campinas

| Fonte: Arquivo
do autor.

0 sentido do “Achei!” tornou-se um jogo lidico que permitiu que os edu-
candos direcionassem o olhar para elementos corriqueiros do bairro e os tor-
nassem especiais. Por meio das fotografias tiradas do que acharam, eles pude-
ram socializar esses olhares com os colegas do proprio bairro e também com
educandos que mal conheciam da Vila Castelo Branco. Depois de identificar os
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locais, foram feitas placas que imitavam as de transito com o intuito de chamar
a atencao da populagdo para as indicagdes que foram percebidas pelas crian-
cas, a fim de legitimar os pensamentos que tiveram anteriormente e que foram
expressos nas tarjetas. As placas foram penduradas nos locais com as inquie-
tacoes das criangas e adolescentes, os quais, nesse momento, passaram, por
meio das placas, a ter voz ativa para dizer o que pensavam sobre os problemas
do bairro. Para abrigar as placas de “Cadé?”, alguns educandos buscaram espa-
¢os que pareciam adequados para a existéncia de estabelecimentos que iam ao
encontro das necessidades locais, como a reivindicacao de pragas publicas, clu-
bes, parques, piscinas publicas, escolas. Cauene, de 12 anos, colocou a seguinte
placa em frente a uma casa comercial desativada: “Cadé a farmacia que pode-
ria ser mais perto de casa?”. Tratava-se de um desejo de que aquele lugar se
tornasse uma farmdcia, j que no Satélite nio havia nenhum estabelecimento
daquele tipo. Para acessar a farmdcia, era preciso caminhar por Lh até o bairro
mais proximo ou emprestar o carro do vizinho, segundo Cauene (Imagem 10).

Imagem 10 - Guilherme e Cauene colocando
placa em estabelecimento desativado.

Fonte: Arquivo
do autor.

Afim de buscar inspiracdo para novas intervengoes urbanas, passamos a estu-
dar as paisagens e as possiveis formas de intervir, partindo de mudangas estéticas
que poderiam surgir a0 analisarmos as paisagens que captamos. Foram utilizadas
transparéncias para copiarmos a paisagem por detrds dela e imaginar novas esté-
ticas a partir do que ela pudesse sugerir (Imagem 11 e 12).

Depois de captarmos algumas paisagens, a nova proposta foi colocar uma
nova transparéncia acima da paisagem desenhada para que fosse possivel ter no-
vas ideias de intervengoes artisticas que poderiamos desenvolver (Imagem 13).
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Imagem 11 - Paisagem do Satélite Iris I captada
e desenhada na transpareéncia.

Fonte: Arquivo do autor.

Imagem 12 - Paisagem do Satélite Iris I redesenhada a partir de
novas ideias para a modificacao estética da paisagem.

Fonte: Arquivo do autor.

Imagem 13 - Educanda do Procen II, no Satélite Iris I,
em Campinas, desenhando paisagem na transparéncia.

N/ -

‘ Fonte: Arquivo do autor.
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Essa atividade encerrou os encontros no Satélite fris I e teve o intuito de pro-
vocd-los quanto as novas intervengdes, as quais, daquele momento em diante,
poderiam realizar sozinhos ou apenas para que pudessem agucar a imaginacao
para que, toda vez que passassem por esses mesmos lugares, tivessem diversas
leituras das paisagens com as quais eles conviviam todos os dias.

Novos olhares
Por causa das intervengdes urbanas nesses bairros de Campinas, foi possi-
vel experimentar o “estar”, o “transitar” pelas ruas, o que gerou novos olhares
e novas sensagoes que foram compartilhados pelos participantes durante todos
os momentos de oficina e, indiretamente, entre participantes da oficina na Vila
Castelo Branco e no Satélite Iris I, por meio das fotografias tiradas durante as
caminhadas em cada um dos bairros. Ao verem as fotos do bairro, os educan-
dos, que eram “vizinhos” separados por aproximadamente 6 km de distancia,
tiveram a oportunidade de conhecer outras realidades e, as vezes, reconhecer-
-se, ja que alguns deles possuiam parentes que moravam em ambos os bairros.
Gracas a agdo artistica da grafitagem, na Vila Castelo Branco, em um local de des-
carte de entulhos, méveis usados e lixo, foi possivel verificar uma mudanga de ati-
tude quanto a escolha do local de queima destes materiais de descarte. Depois que
os adolescentes do Proce refizeram a pintura degradada pela fuligem da queima
anterior, os moradores deslocaram os despejos para um local do muro onde n4o ha-
via desenhos. Isso demonstra que a atitude de intervir nesse local provocou reflexoes
nas pessoas que transitavam por aquele espaco publico, o qual possuia dinAmicas
proprias, e que elas podiam ser transformadas a partir de pequenas provocagoes.
Ao participarem ativamente trazendo informagdes sobre a comunidade, a partir
de suas vivéncias didrias e rotineiras, os jovens construiram coletivamente uma ma-
neira de vivenciar os aspectos inerentes a sua comunidade, principalmente durante
as caminhadas em que saimos para fotografar. Essas trocas de experiéncias e de
aprendizado mutuo puderam ser vistas nos dias em que as caminhadas eram guia-
das por algum educando que tinha o desejo de compartilhar com a turma algumas
experiéncias que julgava interessante. Um deles se lembrou de que viu um ninho
de um péssaro desconhecido e queria nos levar até Id para nos mostrar; um outro
sabia de um atalho novo que conheceu quando ia para escola e queria nos ensinar.
Na maioria dos momentos vivenciados durante a oficina, eu me coloquei
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no lugar de mediadora das situagoes, pois todos nds traziamos nossas experi-
éncias pessoais para compartilharmos, fosse pelos sentimentos que tinhamos
ao andar por ruas escuras e desertas ou por caminhos perigosos, fosse pelo
cheiro que havia em alguns lugares por onde passivamos e fosse pelas novas
descobertas que faziamos coletivamente.

Nos momentos de caminhada nos tornamos exploradores do meio, e, por mais
que ja tivéssemos passado vdrias vezes por esses caminhos, cada dia era possivel en-
contrar novos detalhes e fazer novas descobertas. A descoberta de uma cabaceira, a
planta que produz cabagas, levou alguns garotos que faziam capoeira a encarar isso
como um tesouro, pois, por meio dela, poderiam fazer berimbaus. Pelos caminhos
por onde passamos também descobrimos a existéncia de uma 4rvore de urucum,
que 2 maioria da turma pegou para levar para a casa, para dar de presente as maes,
pois do urucum se faz o colorau, usado na cozinha para dar cor vermelha a comida.

Foi durante essas caminhadas no Satélite Iris I que encontramos dona Ana,
produtora de uma horta em um espago publico do bairro, e a entrevistamos.
Muitos ficaram surpresos a0 conhecé-la melhor, j4 que muitos nunca tiveram
contato com ela; apenas visual. Quando fomos convidados a conhecer a sua
casa, houve uma grande identificacao por parte das criangas, pois dona Ana nos
mostrou seu forno a lenha e sua confec¢ao de sabao a partir do 6leo usado de
cozinha cruzando, assim, com as experiéncias que os educandos ja haviam tido
no Procen, quando também aprenderam a fazer o sabao ecoldgico.

Conclusao

A linguagem das intervengdes urbanas instala-se como instrumento critico
e investigativo para elaboracao de valores e identidades das sociedades (BARJA,
2008), portanto foi interessante mediar, propor e acompanhar esse rico proces-
so que foi compartilhado e ter posto em pritica essa forma de trabalho artistico,
de cardter publico, que tem como principio transcender os muros de museus
e galerias, a fim de estreitar as relacoes entre arte/realidade/individuo. Refletir
e repensar o bairro em que vivem os jovens da Vila Castelo Branco e do Satélite
fris I, que buscaram novas estratégias expressivas para se comunicar, mostrou
0 quanto sdo capazes de ser agentes de seu meio, podendo gerar novos pensa-
mentos e ideias para agir politica e ativamente em sua propria comunidade, a
partir de acoes que surgem de suas relagdes sociais, estéticas e politicas.
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As acoes desenvolvidas nos bairros nos permitem ver, por meio do proces-
so dessas criancas e adolescentes, que a investigacdo e a andlise estética das
imagens, a historia oral e a pritica da critica vivenciada de maneira lddica e
divertida podem provocar transformagdes e novos sentidos aos olhares que eles
passardo a ter sobre sua comunidade. Trazer a tona o olhar artistico para as
areas esquecidas da cidade e 20 mesmo tempo buscar formas de descentrali-
zacao das intervengdes urbanas, que ficam restritas as dinamicas centrais das
grandes cidades, pode ser uma forma de democratizagdo da arte, de modo a
levd-la para instancias cotidianas para ser idealizada por qualquer um que quei-
ra expressar-se e comunicar-se com outras pessoas ao seu redor, para que se
sensibilizem e também passem a ver no mundo possibilidades de vivencia-lo de
maneira critica, politica e poética.

Notas
! Ttad Cultural. Ver o link: <http://www.itaucultural.org.br/aplicexternas/enciclope-
dia_ic/index.cfm?fuseaction=termos_texto&cd verbete=8882>.
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Resumo

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre as particularidades da educacio
em museus e sobre as implicacoes da acessibilidade nessas instituicoes, apre-
sentando um processo educativo realizado junto a nao publicos. Aborda especi-
ficamente a acdo educativa extramuros da Pinacoteca do Estado de Sao Paulo, o
mais antigo museu de arte paulista. Essa acao € desenvolvida ha trés anos junto
a grupos de adultos em situacao de rua, frequentadores de casas de convivéncia
do entorno do museu, por meio de oficinas de artes, visitas educativas regulares
a Pinacoteca e outras acdes, tais como exposicoes educativas e publicacoes.

Palavras-chave
Educagdo em museus de arte, acessibilidade cultural, acdo extramuros,
adultos em situacio de rua.

Abstract

This text provides a review of the particularities of education in museums
and on the implications of accessibility to these institutions, and presents an
educational process involving non-audiences. The work specifically addresses
the outreach educational action of the Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo,
Brazil, Sdo Paulo State’s oldest art museum. This action has been run for three
years and involves adult street-dwellers at community centers in the vicinity of
the museum, and entails art workshops, regular educational visits to the Pina-
coteca and other actions including educational exhibitions and publications.

Key-words
Education in art museums, cultural accessibility, outreach actions, adult
street-dwellers.

Museus e educacao

Ao pensar em museus, costumamos imaginar objetos (normalmente an-
tigos) guardados em um espago acessivel a poucos. Entretanto, as definicdes
mais aceitas atualmente os caracterizam como institui¢oes a servico da socie-
dade, com objetos que sdo testemunhos materiais do povo e de seu ambiente.
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No entanto, o que se recolhe em um museu € apenas uma sele¢ao da pro-
duciao humana, a partir da qual se constitui suas colegoes.

“Os artefatos — dos objetos méveis, passando pelas estruturas, até as pai-
sagens e das ferramentas s ‘obras de arte’ — sao todos, em Ultima instancia,
produtos e vetores de relagoes sociais” (GUARNIERI, 1990, p. 8).

Os objetos pertencentes a colecao dos museus sao fruto de uma selecao da
cultura material humana, e, por isso, por meio deles, podemos entender como
somos e percebé-los como parte do que somos. Assim, € fundamental preserva-

-los, pois sdo capazes de nos significar.
Preservar para qué? Por que os objetos tém, para nés, um significado. [...] Na
medida em que estes significados entram para nossa hierarquia de valores, ou
seja, de simples “coisas” (“res”) passam a bens, transfiguram-se em patrimo-
nio (conjunto de bens) e em patrimonio cultural (GUARNIERI, 1990, p. 8).

Mas para que entrar em contato com estes objetos? E por que investir em
suas potencialidades significativas? Apenas para conhecé-los melhor?

Ao contrdrio, entendemos que a apropriagdo, leitura e significacao dos obje-
tos resguardados pelo museu tém relevancia para além dessa agdo, para além
do espago-tempo vivenciado no museu. As acoes de leitura, significacio e apro-
priacao dos objetos museais apontam a0 mesmo tempo para o sujeito que 1&
e para o0 mundo ao seu redor, estabelecendo um fluxo de significagdo entre

objeto, sujeito e mundo.
[...] € através da musealizacio de objetos, cendrios e paisagens que constitu-
am sinais, imagens e simbolos, que 0 Museu permite a0 Homem a leitura do
Mundo. A grande tarefa do museu contemporaneo €, pois, a de permitir esta
clara leitura de modo a agucar e possibilitar a emergéncia (onde ela nio existir)
de uma consciéncia critica, de tal sorte que a informagao passada pelo museu
facilite a agdo transformadora do Homem (GUARNIERI, 1990, p. 8).

Dessa forma, os objetos presentes no museu no extinguem sua relevancia
no proprio corpo fisico ou no espaco do museu, mas apontam para fora de si,
para o mundo, para a vida vivida da sociedade. Nessa perspectiva, 0 museu pode
ser entendido como uma institui¢ao nao apenas voltada a preservagdo de seus
bens patrimoniais, mas uma instituicao voltada a ativacao da sociedade.

A compreensdo do museu como espaco fundamentalmente voltado a con-
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servagdo e salvaguarda de objetos, destinado a preservagdo do saber da elite?,
para um espago mais aberto a construgdo de conhecimento, voltado a socieda-
de em geral, encontra-se ainda em andamento e tem como um de seus marcos
principais o documento proposto pela mesa-redonda de Santiago do Chile, em
1972, que historicamente deu origem 2 chamada nova museologia. Esse docu-
mento propoe o conceito de museu integral como uma institui¢ao que deveria
desempenhar um papel decisivo na educagdo das comunidades. Tendo como
ponto de partida a situacao dos museus na América Latina de entdo, aponta
a necessidade de uma transformagao dessas instituicoes, pensando-as como:
[...] uma institui¢do a servigo da sociedade, da qual € parte integrante e que
possui os elementos que lhe permitem participar na formagio da consciéncia
das comunidades que serve; que pode contribuir para o engajamento destas
comunidades na agdo, situando suas atividades em um quadro histérico que
permita esclarecer os problemas atuais (DECLARAGAO DE SANTIAGO, 1972).

Repercutindo essas propostas, a posterior Declaragao de Quebec (1984) rei-
terou essa posi¢ao, afirmando que a nova museologia era um movimento que
afirmava a funcio social do museu e o cariter global das suas intervengoes.

As dificuldades implicadas nesse processo de transformagdo, ja previstas no
momento da enunciagdo dos documentos, ainda hoje se fazem sentir. A popu-
lagdo até agora tem na memoria a ideia subjacente de um museu que acumula
objetos antigos, por vezes valiosos, porém silenciosos e distantes. Em contra-
partida, internamente aos museus, ainda resistem mentalidades calcadas na
priorizagdo das relagdes da instituicao com suas colegoes e que pouco contato
e interesse mantém com seus publicos.

Em consondncia com essas posturas, o I Encontro Nacional do ICOM Brasil,
“Museus e comunidades no Brasil — realidade e perspectivas”, realizado em
1995, no Rio de Janeiro, propds que os museus deveriam ser:

[...] espagos referenciais da memoria dos grupos; agentes catalisadores e so-
cializadores do conhecimento; locais onde o passado e a historia podem fun-
cionar como suporte para o debate das questdes cruciais das comunidades,
instrumentalizando-as para o exercicio de um senso critico da realidade con-
temporanea; espacos que promovam a multiplicidade de visoes de mundo esti-
mulando com isto o espirito critico dos individuos e comunidades (CONSELHO
INTERNACIONAL DE MUSEUS, 1995).
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A recente constitui¢do da Rede Ibero-americana de Museus® também rei-
terou essas propostas, ao indicar aos respectivos governos a adogio de diretri-
zes e estratégias para a implementacao de politicas puablicas para o campo dos
museus e da museologia nos paises ibero-americanos, indicando, entre outras
coisas, que era necessario:

[...] compreender os museus como ferramentas estratégicas para propor poli-
ticas de desenvolvimento sustentdvel e equitativo entre os paises e como repre-
sentagdes da diversidade e pluralidade em cada pais ibero-americano; valorizar
o patriménio cultural, a memdria e os museus, compreendendo-os como pra-
ticas sociais estratégicas para o desenvolvimento dos paises ibero-americanos
e como processos de representacdo das diversidades étnica, social, cultural,
lingiiistica, ideoldgica, de género, de credo, de orientagdo sexual e outras; as-
segurar que os museus sejam territorios de salvaguarda e difusao de valores
democriticos e de cidadania, colocados a servigo da sociedade, com o objetivo
de propiciar o fortalecimento e a manifestacio das identidades, a percepcao
critica e reflexiva da realidade, a produco de conhecimentos, a promogdo da
dignidade humana e oportunidades de lazer; compreender o processo museo-
légico como exercicio de leitura do mundo que possibilita aos sujeitos sociais a
capacidade de interpretar e transformar a realidade para a construgdo de uma
cidadania democritica e cultural propiciando a participagio ativa da comuni-
dade no desenho das politicas museais e reafirmar e amplificar a capacidade
educacional dos museus e do patrimonio cultural como estratégias de transfor-
magdo da realidade social IBERMUSEUS, 2007).

Nesse sentido, é fundamental que os museus e instituicoes culturais desem-
penhem sua fungio educativa para além de seus departamentos especificos,
ampliando a responsabilidade dessa fungdo primordial a todas as instancias do
museu, e também atue para fora de seus limites fisicos, estabelecendo pontes
com a realidade que o cerca.

Entretanto, ainda nao € esse o panorama verificado em grande parte dos
museus brasileiros, que atuam de forma muitas vezes desconexa em relagao
as funcoes educacionais da instituicao e as acdes de seus setores educativos,
sobre os quais recai a responsabilidade de “tornar” a visita 20 museu uma
experiéncia educativa.

Ao longo do tempo, assim como os conceitos e fungoes dos museus tém sido
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discutidos e redefinidos, também estdo em constante debate a nomenclatura,
o papel e a fungdo de sua agdo educativa. Em nossa concepgao, cabe a agdo
educativa em museus, por meio de diversas estratégias e instrumentos, mediar
0 encontro entre o visitante e a institui¢ao e seus objetos, explorando os poten-
ciais destes, atuando na construgao de significados possiveis®.

Essa a¢do pressupde ainda que os processos de construgio de conhecimen-
to ocorram no contato direto com as fontes primdrias: os objetos originais pre-
servados pelo museu. Entretanto, o mero encontro com o objeto nao garante o
desenvolvimento de um processo educativo, sendo assim necessiria uma agao
que o potencialize.

Idealmente, a agdo educativa em museus deve ser encarada como projeto,
sendo propositiva e construindo processos por meio do didlogo, e responder 2
multiplicidade de perfis e expectativas dos visitantes de museus, equacionando
aspectos do saber e do lazer. No mais das vezes, ela ocorre em uma tGnica opor-
tunidade, quando da visita do grupo aos espagos expositivos e utilizando-se de
textos, atividades, visitas, palestras etc.; deve ser capaz de potencializar a cons-
trucdo de conhecimentos do publico em sua multiplicidade, desenvolvendo um
olhar curioso e investigativo no contato com a instituico e os objetos nela res-
guardados, visando ampliar sua capacidade critica (AIDAR; CHIOVATTO, 2007).

Nesse sentido, a a¢ao educativa em museus ¢ uma a¢ao que opera a partir
de fatores particulares, podendo ser enganosa a adocio de modelos. Ela € deter-
minada pela variedade de seus publicos, pelas especificidades de suas colegoes
e, muitas vezes, pela temporalidade de suas exposicoes, bem como pelo contex-
to historico-geografico em que a institui¢ao estd inserida.

Para refletir sobre a complexidade de fatores exposta anteriormente e que
configura a atuacao educativa em museus, no presente artigo abordaremos uma
experiéncia educativa que busca estabelecer didlogos entre a realidade circun-
dante da Pinacoteca do Estado de S20 Paulo e suas caracteristicas institucionais.

Educacao na Pinacoteca do Estado de Sao Paulo

A Pinacoteca estd localizada no Parque da Luz, no chamado centro antigo
da cidade da S2o Paulo, uma drea com boa infraestrutura de servios e equi-
pamentos publicos e privados, mas que conta ainda assim com populacoes
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vivendo em condigoes precdrias de subsisténcia, similares as de dreas perifé-
ricas empobrecidas da cidade. E uma regido que sofreu sucessivos momentos
de degradagdo socioecondmica e que hoje passa por um controverso projeto
de revitalizacdo urbana, com perspectivas de exclusao dos setores populares.
E o mais antigo museu de arte do estado de Sao Paulo, fundado em 1905.
Atualmente possui cerca de 8 mil obras, entre pinturas, desenhos, gravuras,
esculturas, fotografias e objetos de arte brasileira e internacional dos séculos
XVIII aos dias de hoje. O museu conta com uma exposi¢do de longa duragao do
acervo e uma extensa e variada programagao de exposicoes tempordrias. A par-
tir de 2004, passou a contar ainda com mais um edificio, a Estacdo Pinacoteca,
que apresenta exposicoes tempordrias de arte, além de abrigar o Memorial da
Resisténcia, espago dedicado a resguardar a historia da resisténcia e repressao
politicas dos momentos ditatoriais do pais do século XX.

Seu Nucleo de Acao Educativa (NAE), estruturado desde 2002, tem como
objetivos gerais desenvolver agoes educativas a partir das obras do acervo, pro-
mover a qualidade da experiéncia do piblico no contato com as obras, garantir
a ampla acessibilidade a0 museu, além de incluir e transformar em frequentes
publicos no habitualmente frequentadores.

Utilizamos o termo “acessibilidade”, em sua ampla acepgio, envolvendo nio
apenas as questoes ligadas a promogao de acesso fisico, por meio da garantia de
circulagio e afluxo de puablico as institui¢des, mas também — e especialmente —
envolvendo questdes ligadas a aspectos mais intangiveis do contato com os mu-
seus, como aqueles ligados ao acesso cognitivo, ou seja, a0 desenvolvimento da
compreensao dos discursos expositivos e dos sistemas de produgdo e fruicao;
a0 que poderiamos chamar de acesso atitudinal, tratando da confianca e prazer
pela inser¢ao no espaco do museu, e de acesso afetivo, ou seja, o estimulo a
geragdo autonoma de significacao e identificacio com os objetos.

0 NAE estd organizado por meio de programas ou agdes sistematicas que
atuam com diferentes publicos-alvo. Além das visitas educativas, disponiveis
a quaisquer grupos organizados que as agendem previamente, também sao
realizados encontros preparatdrios para professores para dar subsidios peda-
gogicos acerca de temas e contetidos do acervo da Pinacoteca e de algumas
de suas exposicoes tempordarias. Também desenvolve: o Programa Educativo
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para Publicos Especiais, que atua junto a grupos de pessoas com deficién-
cia sensorial, fisica ou mental, por meio de uma série de abordagens e re-
cursos multissensoriais; 0 Programa Consciéncia Funcional, que promove a
formacao continuada de funciondrios do museu, especialmente de recepcio,
manutengdo e seguranga, em aspectos da educagio patrimonial e nas especi-
ficidades das instituicoes museoldgicas. Além disso, desenvolve uma série de
publicacoes e recursos de mediagdo para educadores e professores utilizarem
em sua pritica pedagogica fora do museu e para o publico espontineo em
visita, como jogos para visitas familiares, guias de autovisita e etiquetas co-
mentadas; e, por fim, o Programa de Inclusao Sociocultural, que desenvolve
a acio educativa extramuros, assunto deste artigo.

A acao educativa extramuros

A acio educativa extramuros consiste em oficinas de arte desenvolvidas pela
Pinacoteca do Estado em duas casas de convivéncia para pessoas em situacio de
rua do centro de Sao Paulo’. Com o intuito de aproximar a Pinacoteca daqueles
que transitam diariamente em seu entorno, sem, contudo, apropriar-se do mu-
seu como espago publico de lazer e conhecimento, em 2008 foram estabelecidas
parcerias com a Casa de Oragdo do Povo da Rua e a Casa Porto Seguro, para a
realizacao de uma acdo educativa junto a seus frequentadores interessados.

Essa a¢do faz parte do Programa de Inclusao Sociocultural do NAE da Pina-
coteca, que visa promover o acesso qualificado aos bens culturais presentes no
museu a grupos em situacao de vulnerabilidade social, com pouco ou nenhum
contato com instituicoes oficiais da cultura, como museus®. O Programa busca
ainda contribuir para a promocdo de mudangas qualitativas no cotidiano desses
grupos e para a formagdo de novos piblicos de museus.

Nesse ponto, faz-se relevante esclarecer o uso que fazemos do conceito de
inclusdo social. Em nossa prtica, ao utilizarmos esse conceito, referimo-nos aos
processos pelos quais os individuos ou grupos tém acesso limitado as acoes, sis-
temas e instituigoes tidas como referenciais e consideradas padréo da vida social
e, por isso, encontram-se privados da possibilidade de uma participacio plena na
sociedade em que vivem. Esses individuos ou grupos, quando se encontram so-
cialmente vulnerabilizados, podem enfrentar diversas e simultineas situacoes de
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exclusio: a perda de direitos pela exclusao de sistemas politicos, a perda de recur-
sos pela exclusao dos mercados de trabalho e a deterioragdo das relagoes pessoais
pelo enfraquecimento de lagos familiares e comunitdrios, ficando, assim, sujeitos
aum contexto de privacao multipla (DE HAAN; MAXWELL, 1998)’. A essa situagao
podemos acrescentar ainda o enfraquecimento de sentimentos de pertencimento
e reconhecimento cultural pela exclusao dos circuitos e instituicdes da cultura ofi-
cialmente instituida. Para combater esse complexo quadro de exclusoes, é neces-
sdria uma atuagao em rede que perpasse Servigos sociais civis e governamentais,
além de meios que possibilitem a participagdo politica, economica e cultural dos
grupos em questao (CHIOVATTO; AIDAR, 2009).

Apesar da enorme variedade que o termo “situacao de vulnerabilidade so-
cial” implica, especialmente na sociedade brasileira, os grupos atendidos pelo
Programa tém em comum, além de estarem vulnerabilizados, em sua grande
maioria, por condigoes de pobreza®, o fato de possuirem vinculos com iniciati-
vas da educagco ndo formal.

0 Programa teve inicio em 2002, a partir da percep¢ao da descontinuida-
de entre o que acontecia dentro e fora da Pinacoteca. Nesse ano, realizamos
uma pesquisa de perfil de pablico espontaneo cujos resultados comprovaram
uma situacio que podia ser percebida no convivio didrio com o museu e seus
visitantes: que estes possuem um perfil bastante especifico e privilegiado, com
altissima escolaridade e renda familiar entre média e alta, além de nao serem
moradores do entorno ou mesmo de regides proximas ao museuw’, distinguin-
do-se, assim, do publico que frequenta seus arredores.

Como forma de estabelecer relacdes construtivas com os grupos vulnerabi-
lizados do entorno do museu, iniciamos as a¢oes do Programa com a realizagdo
de um mapeamento das organizagoes sociais da regiao, que poderiam vir a
ser parceiras para os trabalhos, e com a participagdo em algumas iniciativas
comunitdrias que congregavam agentes e entidades locais, por meio das quais
pudemos conhecer melhor as questoes e demandas da regiao e os potenciais
parceiros. Assim, as acoes educativas do Programa tiveram inicio com grupos
do entorno da Pinacoteca, e, atualmente, trabalhamos com diversos grupos da
regido central, ainda que nio exclusivamente.

0 Programa desenvolve acoes educativas continuadas junto a grupos de
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diversas faixas etdrias: grupos em situacdo de rua; moradores de habitacoes
precdrias, como corticos e ocupagdes; cooperativas e grupos de artesaos volta-
dos 2 geracio de renda; jovens e criangas de setores populares participantes de
projetos socioeducativos; educadores sociais, entre outros.

Atualmente, desenvolvemos cinco frentes de trabalho a partir de cinco
acoes. A primeira é denominada de “parcerias e visitas educativas aos gru-
pos”. Estabelecemos parcerias com organizacoes que desenvolvam projetos
socioeducativos com os ptblicos-alvo a fim de realizar visitas educativas con-
tinuadas a Pinacoteca, modeladas segundo demanda e perfil dos grupos, com
constante avaliacdo e acompanhamento dos resultados. Junto aos parceiros,
definimos os objetivos da parceria e planejamos uma série de visitas educa-
tivas que venham responder as demandas de cada grupo e que se somem as
atividades ja desenvolvidas pelas institui¢oes de origem, pois, assim, 0 conta-
to com o museu ndo é desvinculado do trabalho ou do processo educativo que
se realiza na instituicao de origem, devendo sempre enriquecé-lo e também
relacionar-se ao cotidiano dos grupos'.

“Curso de formagio para educadores sociais”, que € a segunda a¢ao, consis-
te em uma formacao para educadores atuantes em ONGs e servigos de assistén-
cia e desenvolvimento social pablicos ou privados que desenvolvam programas
socioeducativos. Tem como objetivo dar subsidios para a elaboracio, execugio
e avaliacao de projetos educativos voltados a inclusdo sociocultural dos grupos
com 0s quais atuam, a partir das potencialidades educativas da Pinacoteca e de
outros equipamentos culturais, estimulando as parcerias e o uso qualificado
dessas instituicoes por parte dos educadores sociais (AIDAR, 2008).

A terceira € a “arte + material de apoio para educadores sociais”. Trata-se
de um material impresso para educadores sociais, elaborado a fim de ampliar
as acoes iniciadas com o curso, focando na educacio em arte e na educagao
patrimonial, com distribuicao gratuita entre organizacoes sociais de todo o pais,
atualmente em sua segunda edi¢o. O material conta com texto explicativo so-
bre temas como a participacdo do museu nos processos de inclusao sociocul-
tural, educagao em museus, alguns conceitos de arte, entre outros temas, mais
quatro reprodugdes de obras do acervo da Pinacoteca, contendo no verso suges-
toes educativas para a leitura da imagem e atividades praticas.
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A quarta acdo é “pesquisas de publico e avaliacoes”. No Ambito do Progra-
ma, realizamos duas pesquisas de putblico que consideramos geradas e gera-
doras de nossa pritica. A primeira foi a pesquisa de perfil de ptblico visitante
da Pinacoteca “Vocé e o museu” (2002), anteriormente mencionada, na qual
buscou-se entender quem era o ptblico espontineo naquele momento, ou seja,
delinear a quem o museu servia, cujos resultados, entre outras coisas, vieram
fortalecer as priticas educativas inclusivas na Pinacoteca. Na segunda pesquisa,
de expectativas e percepcdes do pablico do entorno em relagio a Pinacoteca
(2007/2008), voltamos nosso olhar para fora do museu, buscando compre-
ender o que os frequentadores do entorno na Pinacoteca pensavam a respeito
dela, o que vinha gerando uma série de iniciativas institucionais voltadas a2 me-
lhoria das condigdes de acesso a0 museu.

A fim de avaliar as agoes educativas desenvolvidas pelo Programa, elabora-
mos instrumentos para dar voz aos envolvidos diretos nas acoes: os educado-
res do museu, os participantes e os responsdveis pelos grupos. Desenvolvemos,
assim, um sistema triplo, que consistia em relatérios de cardter descritivo e
analitico, redigido pelos educadores do museu, e dois modelos de question-
rios, sendo um deles para os participantes e o outro para os educadores e/ou
responsaveis pelos grupos. Um dos maiores desafios para a concep¢io dos
instrumentos avaliativos foi o de contemplar a variedade e a subjetividade das
experiéncias e aprendizados envolvidos nas dinamicas, uma vez que as acoes
propostas pelo Programa ultrapassaram os contetidos artisticos linguisticos,
formais, técnicos e contextuais, na busca da valorizacao da experiéncia inter-
pretativa e subjetiva do individuo no contato com a cultura. Assim, em busca
de sistemas avaliativos compativeis com essa proposta educativa, somamos
as reflexdes que vinhamos desenvolvendo as experiéncias avaliativas realiza-
das no Reino Unido, por meio dos “Generic Learning Outcomes” (Resultados
Genéricos de Aprendizado), que propunham a ampliacio dos modelos de ava-
liacao para além da aquisi¢ao de conhecimento formal, incluindo também as
formas de aprendizagem mais subjetivas, tais como o desenvolvimento de ha-
bilidades, de atitudes e valores, a promogdo de prazer, inspiracao e criatividade
e a transformagao de comportamento’.

A quinta é Gltima € a “acdo educativa extramuros”. A partir de 2008, tivemos
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as condigoes necessdrias para implementar uma acao que havia tempos nos in-
teressava realizar: uma acdo educativa extramuros, ou seja, uma agao educativa
da Pinacoteca, mas que acontece principalmente fora do museu'.

Nosso interesse em realizar uma agio dessa natureza residia na possibili-
dade de aprofundar os vinculos com os grupos em situagao de vulnerabilidade
social do entorno do museu e 20 mesmo tempo experimentar uma abordagem
educativa museoldgica que tivesse o museu e o patrimonio como eixos condu-
tores, mas que pudesse acontecer em outros espagos, de maneira radial e em
conexao direta com o cotidiano dos grupos, fora do espago muitas vezes sacrali-
zador do museu. Sabiamos e habitualmente vivencidvamos a enorme distancia
existente entre essa populagdo e os equipamentos oficiais de cultura; assim,
assumimos a perspectiva que era de nossa responsabilidade estabelecer rela-
coes para que os contatos e didlogos entre essas duas instancias, ou realidades,
pudessem acontecer".

A a¢do educativa extramuros aconteceu junto a dois grupos de 15 adultos
em situacao de rua, um ligado a Casa de Oracao do Povo da Rua e outro ligado
a Casa Porto Seguro, duas casas de convivéncia para adultos em situagdo de rua
préximas a Pinacoteca.

Foi estruturado a partir de oficinas de artes semanais nas organizagoes par-
ceiras e de visitas educativas regulares a Pinacoteca, conjugando pratica e re-
flexao sobre a arte, assim como uma maior familiaridade com o museu. O tra-
balho foi organizado em diferentes médulos, partindo do desenho — incluindo
recortes, colagens, registros de observacao, de memdria e de invengdo — para
chegar a técnicas graficas, como a monotipia, tipografia, serigrafia e xilogravura,
com énfase nesta Gltima. As oficinas foram elaboradas e executadas pelo artista
e educador Augusto Sampaio, juntamente com a equipe do museu. Além das
visitas educativas, ocorreram oficinas especificas para relacionar a criagio de
imagens com a criagdo de textos, dando visibilidade ao cardter linguistico na
construcao de imagens e de textos de cardter mais poético.

A escolha em desenvolver essa a¢io com grupos de adultos em situagdo de
rua deveu-se 2 nossa percepcao da reduzida existéncia de projetos educativos
junto a grupos de adultos em vulnerabilidade social. Existe uma defasagem
quantitativa notdvel entre esses projetos e aqueles voltados a grupos de jovens

Revista de CIENCIAS da EDUCACAO - UNISAL - Americana/SP - Ano XIII - N° 25 - 2° Semestre/2011

Interligar o museu e seu entorno: a agdo educativa extramuros da Pinacoteca do Estado de S&o Paulo - p. 89-112
AIDAR, G.; CHIOVATTO, M.



101

e criangas'®, Podemos apenas especular sobre os motivos dessa diferenciagao,
mas acreditamos que ela provavelmente se relacione com o fato de o trabalho
com jovens ser mais aceito socialmente, talvez por seu cariter preventivo, uma
vez que nao implica em uma pretensa “culpabilidade” por sua propria situaco.

Outro motivo se refere ao fato de os grupos em situacao de rua tradi-
cionalmente frequentarem as dreas centrais das grandes cidades, ou seja,
em nosso caso, serem vizinhos da Pinacoteca. Além disso, entendemos que,
dentre os grupos em vulnerabilidade social, as pessoas em situagdo de rua
estao entre aquelas que sofrem cumulativamente todas as formas de viola-
cao de seus direitos humanos, possuindo, consequentemente, poucas opor-
tunidades de acesso a projetos educativos similares ao que propomos. Para
contextualizar alguns aspectos de sua realidade, podemos citar o documento
“Politica Nacional para a Inclusdo Social da Populagio em Situagio de Rua”,
recentemente langado pelo Governo Federal”. Esse documento caracteriza a

populacio em situagdo de rua como:
[...] um grupo populacional heterogéneo que tem em comum a pobreza, vin-
culos familiares quebrados ou interrompidos, vivéncia de um processo de des-
filiagdo social pela auséncia de trabalho assalariado e das protegoes derivadas
ou dependentes dessa forma de trabalho, sem moradia convencional regular e
tendo a rua como o espaco de moradia e sustento (BRASIL, 2008).

Os dados levantados por uma pesquisa nacional censitdria por amostragem
da populagao em situagdo de rua, em 2007,' indicaram que existiam cerca de
50 mil pessoas em situagao de rua nas capitais de estado e cidades com mais de
300 mil habitantes do Brasil, demonstrando que os municipios mais populosos
e as capitais tendem a ser mais procurados por esse grupo, pois concentram
maiores recursos, servicos e oportunidades de trabalho e, portanto, condicoes
mais favordveis para a sua sobrevivéncia.

A mesma pesquisa apontou que a populaco em situacio de rua era pre-
dominantemente masculina, com 82% dos respondentes, e que a proporcio
de negros era substancialmente maior na popula¢ao em situacio de rua que
na populagdo em geral, com 67%. Seus niveis de renda eram baixos: a maioria
(52,6%) recebia entre R$ 20,00 e R$ 80,00 semanais. A imensa maioria dos en-
trevistados (95%) ndo estudava por ocasiao da entrevista. Entretanto, 74% deles
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sabiam ler e escrever. A maioria da populagdo pesquisada (69,6%) afirmou que
costuma dormir na rua. Um grupo relativamente menor (22,1%) costumava
dormir em albergues ou outras instituioes, sendo que 48,4% estava havia mais
de dois anos dormindo na rua ou em albergue.

A populacao em situacio de rua era composta, em grande parte, por traba-
Ihadores: 70,9% exerciam alguma atividade remunerada. Ja 58,6% dos entre-
vistados afirmaram ter alguma profissao, ainda que nio a estivessem exercendo
no momento.

Entre os entrevistados, 24,8% das pessoas nao possuiam quaisquer docu-
mentos de identificacao. A grande maioria no era atingida pela cobertura dos
programas governamentais: 88,5% afirmaram nao receber qualquer beneficio
dos orgaos governamentais (BRASIL, 2008, p. 10-13).

Essa breve aproximagio com dados de sua realidade nos ajuda a dissipar
algumas ideias preconcebidas e indica a enorme demanda por maiores opor-
tunidades, em diversas esferas, para os grupos em situacao de rua, e, dado o
cardter educativo do museu, vem a reforgar nossa intengao de responder a essa
realidade por meio da realizacao de um processo educativo continuado.

Para as oficinas do projeto, a linguagem artistica selecionada foi a xilogra-
vura, 0 que se deveu a nossa percepcao do fato de muitos dos adultos em si-
tuacio de rua serem descendentes ou migrantes de regioes do Nordeste. Com
isso, pretendiamos nos aproximar de suas matrizes culturais, via os folhetos de
cordéis, publicagdes populares, comuns nessa regiao, que contam em forma
de versos assuntos cotidianos, mitologicos ou de tradigao oral tradicionalmente
ilustrados com estampas feitas em xilogravura. Assim, mesmo que nunca ti-
vessem feito uma xilogravura antes, ou nao soubessem como essas ilustragoes
eram feitas, os participantes j as teriam visto, ou seja, elas fariam parte de seu
repertorio visual. Além disso, a xilogravura é uma técnica grafica que utiliza ma-
teriais e procedimentos proximos a0 uso cotidiano e popular, como a madeira,
a tinta tipografica e as goivas, facas e formdes, similares aqueles instrumentos
usados em marcenarias e na realizacao de artesanato em madeira. Nesse ponto,
valemo-nos das ideias propostas pela tedrica inglesa da educacio em museus
Eilean Hooper-Greenhill, ao argumentar sobre a importancia de se considerar
as comunidades interpretativas a que pertencem 0s grupos nas proposicoes das
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acoes educativas, a fim de gerar experiéncias que sejam de fato significativas e
promovam o desenvolvimento dos educandos"’.

Ao longo desses trés anos, essa acio tem sido bastante desafiadora e estimu-
lante para nossa pratica, pois, além de ocorrer fora do museu, inverte nossa logica
inicial de trabalho, uma vez que estd mais calcada na producio do que na apre-
ciagdo da arte, que € a tonica do trabalho educativo realizado dentro do museu.

Além disso, com ela experimentamos novos desafios de trabalho, princi-
palmente aqueles ligados a aproximagdo com uma realidade bastante distinta
a nossa, apesar da proximidade geogrifica que vivenciamos diariamente com
esses grupos. Esse contato implicou em aprender inclusive a lidar com nossas
duavidas a respeito da propria acio e de sua pertinéncia a0 se tratar de pessoas
que possuiam necessidades de subsisténcia emergenciais. Outras dificuldades
mais pontuais também se impuseram, como a rotatividade dos participantes,
devido a sua propria situacao de vida, o que implicou em uma constante adap-
tacao dos conteddos e propostas de trabalho.

Entretanto, os vdrios desafios foram superados pelas surpresas e conquis-
tas vivenciadas ao longo do processo, como os vinculos de amizade desenvol-
vidos, a mudanca de atitudes, a descoberta de novas habilidades e o contato
extremamente significativo e vivencial em rela¢ao as imagens elaboradas nas
oficinas e observadas nas visitas a0 museu. A espontaneidade da apreciagio
estética e o estabelecimento de relacoes vivenciais com as imagens artisti-
cas por parte do grupo indicaram a poténcia do contato qualificado com o
patrimonio artistico: a oportunidade de expressar-se, de comunicar-se, de
retomar memorias, projetar anseios e de estabelecer relacoes com a propria
experiéncia, interligando-o com a vida'.

Nesse sentido, é importante afirmar que, como toda acio educativa, esta
também trabalhou com questoes intangiveis que se somaram aos resultados
materiais elaborados pelos participantes e, muitas vezes, sobrepuseram-se a
eles, contemplando aspectos relativos 2 melhoria da sociabilidade, das habili-
dades de comunicagdo, ao fortalecimento de identidades, a criagio de vinculos
e 2 melhoria da sua autopercepcio e da sua autoafirmacao.

Determinadas situacdes puderam servir de exemplo para ilustrar tais pro-
cessos, como o fato de vdrios participantes terem as oficinas semanais como
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seu principal marco de compromisso na semana, mantendo uma assiduidade
pouco usual em suas demais atividades e transformando o horario da oficina
em uma referéncia para seu cotidiano.

Alguns participantes vivenciaram transformagoes significativas, assumindo,
a0 longo dos meses, uma maior autoconfianca para manifestar suas ideias e
impressoes, tanto a respeito de seus trabalhos quanto oralmente junto ao gru-
po, minimizando uma postura mais individualista e desconfiada em relacao
a0s colegas. Um dos participantes iniciou o processo nas oficinas sem mostrar
seus trabalhos aos educadores e colegas, passando, posteriormente, a assind-
-los com o pseuddnimo de “Desconhecido”, até que, apds alguns meses, pas-
sou a assinar seu nome e posicionar-se frente ao grupo. Os vinculos também
se aprofundaram entre os participantes, sendo que estes passaram a elogiar,
manifestar apreco e reconhecer atributos nos trabalhos dos colegas. Nesse sen-
tido, cabe mencionar o fato de alguns participantes, que, por motivos diversos,
nao participavam mais das oficinas, eventualmente contatarem os educadores
na Pinacoteca a fim de revé-los, obter e dar noticias. Ainda foi possivel notar
uma maior autovalorizagao dos individuos, pois alguns participantes que antes
desqualificavam seu proprio trabalho passaram a reconhecer suas qualidades.

Com a intencao de tornar piblica essa acdo, apdés 12 meses de trabalho, em
margo de 2009, inauguramos no museu nossa primeira exposicao de carater
educativo, intitulada “Convivéncia — a¢o educativa extramuros da Pinacoteca”.
A exposicao apresentou o processo desenvolvido com os dois grupos, suas etapas
e alguns resultados materiais, por meio das producdes dos participantes, além
de textos explicativos, depoimentos e fotografias das etapas de trabalho. Nessa
ocasido foram expostos cerca de 130 trabalhos das diferentes técnicas artisticas
exploradas ao longo do ano, dando maior atencdo a xilogravura. Além disso,
foram montadas também duas mostras simultaneas, em versao reduzida, nas
organizacoes de origem dos participantes e um pequeno catilogo foi produzido.

Com isso, tivemos a oportunidade de levar a0 espago legitimador do museu
os resultados de uma ago educativa junto a grupos de adultos que costumam
ser bastante desconsiderados socialmente, assim como levar as organizacoes
sociais parceiras exposicoes da Pinacoteca em um didlogo enriquecedor para
todos os envolvidos.
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Acreditamos que as exposicoes representaram: a oportunidade de visibilida-
de social positiva, autoafirmagdo e reconhecimento cultural para os participan-
tes; a possibilidade de fortalecimento de seus trabalhos socioeducativos para
as organizagOes parceiras; a aproximacao e representacao cultural de grupos
tradicionalmente apartados de sua atuagdo para a Pinacoteca.

As mostras tiveram uma repercussao amplamente positiva, em particular
entre os visitantes da Pinacoteca, que se mostraram surpresos e satisfeitos com
o fato de o museu realizar uma agdo dessa natureza e também com a qua-
lidade dos trabalhos expostos. Ela ofereceu aos visitantes a oportunidade de
conhecer outros trabalhos realizados pelo museu, de compreender algumas
de suas potencialidades e de aproximar-se de um universo que nao € o seu,
minimizando possiveis visoes preconcebidas em relagdo aos participantes. A
exposi¢ao também encontrou interesse por parte da midia, em particular de
veiculos mais populares, distintos daqueles mais especializados que o museu
costuma receber atengao.

Outra grata surpresa foi 0 impacto que ela teve com os demais funciondrios
da Pinacoteca. Era comum durante o periodo da montagem e depois de sua
abertura encontrarmos colegas, em particular de dreas de manutengao, comen-
tando a respeito das imagens elaboradas e mesmo identificando-se com muitas
delas. A experiéncia da exposicao nos esclareceu a importancia da apresentagao
de processos educativos nos museus, a fim de tornar visiveis suas a¢oes interna
e externas e ainda estender sua perspectiva educativa para além dos participan-
tes dos projetos, envolvendo os demais agentes da instituicao.

Uma significativa experiéncia que tivemos foi realizar visitas educativas na
exposi¢do a outros grupos com a participacao de autores dos trabalhos. Al-
guns participantes, predispostos a isso, apresentaram suas producoes a gru-
pos agendados de adultos em situagdo de rua, apropriando-se de seu trabalho
e da propria institui¢ao, a0 compartilhar da nossa tarefa de receber os visitan-
tes no museu. As visitas educativas que fizemos a outros grupos de mesmo
perfil foram marcantes e tiveram episodios elucidativos, por exemplo: o de
um jovem que quis deixar a colagem que fizera apds a visita exposta na pare-
de, reconhecendo que o espagco do museu também poderia ser ocupado por
ele; e o de um homem que, durante a visita, disse perceber que estdvamos
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todos — ele, os participantes do projeto e a Pinacoteca —, “no mesmo barco”.
Além disso, no periodo em que esteve em cartaz, de margo a maio de 2009,
o museu foi intensamente visitado de maneira autonoma pelos participantes
das oficinas, sozinhos ou acompanhados, que estabeleceram uma grande fa-
miliaridade com o espago da Pinacoteca e inclusive relagoes de amizade com
alguns de seus funciondrios.

Entre os resultados inesperados da exposicdo, tivemos o exemplo de um
participante que conseguiu um trabalho a partir de sua repercussao e outro que
reencontrou sua familia apds anos de afastamento.

A continuidade dessa experiéncia expositiva ocorreu por meio da manuten-
ca0 dos painéis instalados nas duas organizagoes parceiras, as quais recebiam
periodicamente mostras dos novos trabalhos elaborados nas oficinas, por meio
de uma selecao feita entre os educadores e os participantes do projeto.

Em 2010, uma versao reduzida dessa mostra foi exposta no Museu Casa de
Portinari, em Brodowski (SP), e no Museu Historico e Pedagogico India Vanuire,
em Tupa (SP). Ambas exposi¢des, em cartaz durante um més cada, contaram
ainda com visitas e atividades educativas.

Nesse mesmo ano, elaboramos a publicacao “Percorrer e registrar — refle-
x0es sobre a a¢ao educativa extramuros da Pinacoteca do Estado de Sao Paulo”,
composta por textos que refletiam e avaliavam os dois primeiros anos do proje-
to, elaborados pelos profissionais da Pinacoteca e das casas de convivéncia par-
ceiras. A publicagdo apresentou também imagens das atividades e reprodugdes
de trabalhos selecionados dos participantes, acrescidos de seus comentdrios
sobre a participacao no projeto.

Ainda em 2010, o projeto buscou o aprofundamento do conhecimento e da
pritica das técnicas grificas que envolviam imagem e letra impressa. A gravacao
em relevo de tipos para compor um jogo tipografico complementou o exerci-
cio de gravagao de pequenas palavras e imagens elaboradas em xilogravura, e,
assim, foram elaborados dois albuns de gravura: um contendo 56 estampas
e composicoes tipograficas originais encadernadas, que recebeu o nome de
“Invento”, e outro, impresso em fevereiro de 2011, com xilogravuras originais
avulsas e cuja impressao foi o resultado de uma parceria com o Atelié de Gra-
vura do Museu Lasar Segall.
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Para continuar

Por acreditarmos na dimensdo educativa do museu, em sua fungao social
e em seu cardter publico, temos atuado de forma constante para alterar a ima-
gem do museu templo em museu férum. Dessa forma, aprofundando essa
metéfora, trabalhamos no sentido de transformar um local de adora¢ao em um
espaco de didlogo.

Para estabelecer um didlogo, ha que se ouvir o outro. Isso implica, no caso
da educacao em museus, em inverter a relacao habitual que se estabelece com
0s visitantes, por meio de contetidos e visitas padronizados, para pensar em ex-
plorar os potenciais do museu a partir dos interesses, conhecimentos e expec-
tativas de seus puablicos, somados aqueles surgidos no encontro com a cultura
presente nessas instituicoes. Portanto um museu para todos, diverso e novo
para cada um.

Notas

! Este artigo foi revisto e atualizado a partir dos seguintes textos: “Creating dialogues:
outreach educational action of the Pinacoteca do Estado de Sao Paulo” (AIDAR;
CHIOVATTO, 2011); “Um museu, tantos museus: acoes educativas para inclusao
sociocultural na Pinacoteca do Estado de Sao Paulo” (AIDAR; CHIOVATTO, no prelo);
e “Percorrer e registrar: reflexdes sobre a a¢ao educativa extramuros da Pinacoteca
do Estado de S0 Paulo” (AIDAR, 2010).

2 «[...] enquanto os museus do século XIX eram destinados para o povo, eles certa-
mente ndo eram do povo, no sentido de demonstrar algum interesse nas vidas, hi-
bitos e costumes das classes trabalhadoras das sociedades pré-industriais. Se os mu-
seus eram considerados como provedores de licdes sobre as coisas, sua mensagem
central era a de materializar o poder das classes dirigentes [...]” (BENNETT, 1995,
p. 109. tradugdo nossa). Embora referente aos museus do século XIX, ainda hoje
esse mesmo tipo de pensamento pode ser visto em museus em pleno século XXI.

3 A Declaragdo da Cidade de Salvador foi realizada de 26 a 28 de junho de 2007, no I
Encontro Ibero-americano de Museus, em Salvador (BA), e ratificada na Conferéncia
Ibero-americana de Ministros de Cultura de Valparaiso, em julho de 2007, e na XVII
Capula de Chefes de Estado e de Governo de Santiago do Chile, em novembro de
2007, momento em que foram aprovadas a iniciativa Ibermuseus e a proposta do
ano de 2008 como Ano Ibero-americano de Museus.
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Como afirma Roberts (1997, p. 3): [...] a tarefa da educagdo € antecipar e negociar
entre os significados construidos pelos visitantes e os significados construidos pelos
museus.”
0 termo “casas de convivéncia” designa projetos de organizagdes sociais que rea-
lizam atividades socioeducativas e atendimentos a necessidades basicas (como ali-
mentacdo, atendimento social e juridico, entre outros) para grupos em situagdo de
rua durante o dia, diferenciando-se, assim, dos albergues, nos quais 0s usuarios
podem pernoitar.
Segundo a Colegdo Cadernos de Politicas Culturais (SILVA, 2007), 78% dos brasilei-
ros nunca vdo a2 museus. Dentre estes, uma percentagem maior (83% de pessoas
das classes D e E) nio frequenta esse tipo de instituicao cultural.
De Haan e Maxwell (1998, p. 3). Virias reflexdes relacionadas a aplicagao do con-
ceito de inclusdo social nos museus podem ser encontradas nas publicagoes de:
SANDELL, Richard (Ed.). Museums, society, inequality. Londres: Routledge, 2002;
e DODD, Jocelyn; SANDELL, Richard (Eds.). Including museums: perspectives on
museums, galleries and social inclusion. Leicester: Research Centre for Museums
and Galleries, 2001.
Apesar de sua adocdo pelo Governo Federal, o termo “situagdo de vulnerabilidade
social” nao € consensual nem pode ser entendido como sindonimo de “caréncia de
renda”. Adotamos no Programa sua compreensao como uma situagao de violagio
de direitos, conforme expresso na “Politica Nacional de Assisténcia Social” (REVISTA
SERVIGO SOCIAL & SOCIEDADE, 2004), e no artigo de Oliveira (1995).
Pesquisa de perfil de publico visitante da Pinacoteca: “Vocé e o museu” (2002).
“Se 0 museu deseja trabalhar com grupos de excluidos, isto sera possivel por meio
do estabelecimento de parcerias com organizacoes s quais eles estejam vinculados,
como cooperativas, ONGs e servicos de assisténcia social, uma vez que serd a par-
tir do conhecimento das especificidades e necessidades dos grupos, proporcionado
pelo vinculo da parceria, que os educadores do museu poderdo desenvolver agoes
que criem sentido e utilidade para os grupos atendidos, dando ‘visibilidade’ e rele-
vancia a0 museu” (CABRAL, 2006, p. 6-7).
Para conhecer a proposta avaliativa dos “Generic Learning Outcomes”, pode-se
acessar o site <www.inspiringlearningforall.gov.uk>.
Aviabilidade desse projeto € possivel gracas ao apoio do Santander.
Segundo Frederico Barbosa da Silva (2007, p. 39), “[...] o consumo de bens culturais
mantém relagdes estreitas com as desigualdades sociais e culturais. Nao ser dotado de
capital econdmico implica alta probabilidade de desapossamento do gosto e dos habi-
tus de consumo de certos bens de cultura, ou seja, implica uma grande possibilidade
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de desapossamento cultural”. “Dessa forma os dispéndios culturais podem ser enten-
didos no quadro das configuragoes sociais especificas: extrema desigualdade de renda,
desigualdades de escolarizagdo e de acesso a equipamentos piblicos que ofertem bens
culturais. Além disso, se convive com uma produgdo simbdlica que circula em aura
de raridade, ndo pela sua raridade e genialidade intrinseca, mas em razao da falta de
apoio institucionais consistentes. Nesse cendrio, o bem cultural distante e produzido
por especialista ganha um encanto que permite tanto sua sacralizagio quanto seu

desprezo, dada a dificuldade para entendé-lo” (SILVA, 2007, p. 51).

Essa situacao pode ser exemplificada com a nossa experiéncia no Programa: dentre

0s 136 educadores sociais que ja participaram de nosso curso de formagao ao longo

de 5 anos, apenas 17 desenvolviam agdes socioeducativas junto a grupos de adultos
exclusivamente, e, dentre estes, 8 o faziam com adultos em situagio de rua.

150 documento, de maio de 2008, é fruto das reflexdes e debates de um grupo de
trabalho composto pelo Ministério do Desenvolvimento Social e Combate 2 Fome,
Ministério das Cidades, Ministério da Educago, Ministério da Cultura, Ministério da
Saide, Ministério do Trabalho e Emprego, Ministério da Justica, Secretaria Especial
de Direitos Humanos e Defensoria Puiblica da Unido, além da participacdo de repre-
sentantes do Movimento Nacional de Populagdo de Rua (MNPR), da Pastoral do Povo
da Rua e do Colegiado Nacional dos Gestores Municipais da Assisténcia Social (Co-
cemas). Esse documento deu origem as diretrizes propostas no Decreto n® 7.053,
de 23 de dezembro de 2009, que instituiu a Politica Nacional para a Populagao em
Situacao de Rua pelo Governo Federal.

16 A pesquisa foi promovida pelo Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a
Fome (BRASIL, 2008).

17 Segundo a autora, as comunidades interpretativas podem ser identificadas por grupos
que compartilham as mesmas estratégias interpretativas, ou seja, por grupos que atri-
buem sentidos utilizando-se de estratégias interpretativas comuns. “E dentro das co-
munidades interpretativas que a construgao de significados de um individuo é testada,
apoiada e desenvolvida. A comunidade interpretativa impde limites a0 mesmo tempo
em que possibilita a construgdo de significados” (HOOPER-GREENHILL, 1994, p. 13).

'8 Em sua pesquisa de doutorado na Universidade de Harvard em 1983, a norte-ame-
ricana Abigail Housen procurou desenvolver uma classificagao do desenvolvimento
da compreensao estética a obras de artes visuais, a partir de coleta de dados efe-
tuada no Boston Museum of Fine Arts, e seu posterior processamento, propondo
cinco estagios de desenvolvimento e compreensao estética (descritivo/narrativo;
construtivo; classificatorio; interpretativo; recriativo) (ROSSI, 1997, p. 162-164). A
partir de sua proposta, pudemos perceber ao longo do projeto que os participan-
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tes da agdo extramuros encontram-se no primeiro nivel (descritivo/narrativo), o
que pode ser percebido pela articulagao entre as imagens produzidas, as leituras
das imagens artisticas e suas historias e memdrias de vida. Entretanto, no de-
correr do processo, foi possivel perceber uma ampliagdo na compreensio das
imagens como uma construcao linguistica e a apropriacio dos elementos dessa
linguagem para fins expressivos e narrativos. Além disso, ainda seguindo a clas-
sificagdo proposta por Housen, sua apreciagdo estética possui um maior grau de
espontaneidade e liberdade, o que possivelmente deve-se a auséncia dos aspectos
caracteristicos do terceiro nivel (classificatorio), em que a énfase do observador
em relacdo as imagens reside na maneira como elas podem ser explicadas de
maneira racional por meio de sua correta categorizacdo em lugar, estilo, época
ou origem, segundo a histéria da arte.

Referéncias bibliograficas
Amar, Gabriela. Perspectivas da formagao de educadores sociais para a educacao
em museus. Revista Museu, “Museus agentes de mudanca social e desenvol-
vimento” Artigos 18 de Maio 2008. Disponivel em: <http://www.revistamuseu.
com.br/18demaio/artigos.asp?id=16495>. Acesso em: 19 abr. 2011.
(Coord.). Percorrer e registrar: reflexdes sobre a acao educativa
extramuros da Pinacoteca do Estado de S2o Paulo. S2o Paulo: Pinacoteca do
Estado, 2010.
Aar, Gabriela; Criovstto, Milene. A¢do educativa em museus. In: Psrk, Margare-
th Brandini; Fervanpes, Renata Sieiro; Carvicer, Amarildo (Orgs.). Palavras-cha-
ve em educagdo nao-formal. Holambra: Editora Setembro; Campinas: Unicavp/
CMU, 2007. p. 57-58.

. Creating dialogues: the outreach educational action of the Pinacoteca
do Estado de Sao Paulo. ICOM Education 21, Museum education and adoles-
centes, Montréal, Ceca, p. 74-84, 2011.

. Um museu, tantos museus - acoes educativas para inclusao sociocul-
tural na Pinacoteca do Estado de Sao Paulo. In: Ouiveirs, Alessandra Mara Rotta,
Lerte, Maria Isabel (Orgs.). Todo mundo no museu! A¢oes de comunicacao e
educacao (no prelo).

Bennerr, Tony. The birth of the museum: history, theory, politics. Londres; Nova
York: Routledge, 1995.

Revista de CIENCIAS da EDUCACAO - UNISAL - Americana/SP - Ano XIII - N° 25 - 2° Semestre/2011

Interligar o museu e seu entorno: a agdo educativa extramuros da Pinacoteca do Estado de S&o Paulo - p. 89-112
AIDAR, G.; CHIOVATTO, M.



111

Brasiv. Politica Nacional para a Inclusio Social da Populagio em Situagdo
de Rua. Brasilia/DF, maio 2008.

Casrar, Magaly (Coord.). Parcerias em educagdo e museus. In: IIT Encontro Re-
GIONAL DA AMERICA LATINA B CaRIBE, CEca/Icom, S20 Paulo, 2006. Anais... 2006. p. 6-7.
Cuiovarto, Milene; Amar, Gabriela. Arfe+. Sao Paulo: Pinacoteca do Estado, 2009.
ConseLHo INTERNACIONAL DE Muskus. I Encontro Nacional do Icom-Brasil. Museus e
comunidades no Brasil: realidade e perspectivas, Petropolis, de 1° a 5 de maio,
1995. (Documento final nao publicado).

Dk Haan, Arjan; Maxweir, Simon (Eds.). Poverty and social exclusion in North
and South. International Development Studies Bulletin,v. 29, n. 1, p. 3, 1998.
DEcLARAGAO DE Santiaco. Mesa-redonda de Santiago do Chile - Icom, 1972. Tra-
ducio: Marcelo Mattos Aratjo e Maria Cristina Bruno. Disponivel em: <http://
www.museologia-portugal.net/index.php?option=com_ content&view = artic
le&id=3:declaracao-de-santiago-1972&catid = 3:declaracao-de-santiago-do-
chile-1072&Itemid=3>. Acesso em 25 mar. 2010.

Guarniert, Waldisa Russio Camargo. Conceito de cultura e sua inter-relagio com
0 patrimonio cultural e a preservacio. Revista do Instituto Brasileiro de Patri-
monio Cultural, n. 3, 1990.

Hooper-Greenuiie, Eilean (Ed.). The educational role of the museum. Londres;
Nova York: Routledge, 1994.

IBermusevs. Declaragdo da Cidade de Salvador, Bahia, 2007. Disponivel
em <http://eu.www.mcu.es/museos/docs/MC/CIMM/Declaracion_Salva-
dor 2007 _actualizada.pdf>. Acesso em 25 mar. 2010.

Meneses, Ulpiano. A exposicao museoldgica: reflexdes sobre pontos criticos na
pratica contemporanea. Ciéncia em museus, n. 4, p. 103-127, 1992.

Ouvemr, Francisco de. A questdo do estado: vulnerabilidade social e caréncia de
direitos. Cadernos Asone, n. 8, p. 6-19, jun. 1995.

Privo, Judite. Museologia e Patrimonio: Documentos Fundamentais — Organi-
zacao e Apresentacdo. Cadernos de Sociomuseologia, Lisboa, Portugal, n. 15,
p. 189-191, 1999. Disponivel em: <http://www.revistamuseu.com.br/legisla-
cao/museologia/quebec.htm>. Acesso em: 7 fev. 2012.

Revista SErvigo SociaL & Sociepabk. Politica Nacional de Assisténcia Social, n.
80, nov. 2004.

Revista de CIENCIAS da EDUCACAO - UNISAL - Americana/SP - Ano XIII - N° 25 - 2° Semestre/2011

Interligar o museu e seu entorno: a agdo educativa extramuros da Pinacoteca do Estado de Sao Paulo - p. 89-112
AIDAR, G.; CHIOVATTO, M.



112

Roserrs, Lisa C. From knowledge to narrative: educators and the changing mu-
seum. Washington; Londres: Smithsonian Institution Press, 1997.

Rossi, Maria Helena Wagner. Leitura de imagens nas artes visuais: estigios
evolutivos. Caxias do Sul: Universidade de Caxias do Sul/Prefeitura Municipal,
1997. (Relatorio final).

Suwa, Frederico A. Barbosa da. Economia e Politica Cultural: acesso, emprego e
financiamento Brasilia: Ministério da Cultura/Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada, 2007. (Colegao Cadernos de Politicas Culturais, vol. 3).

Site
<www.inspiringlearningforall.govuk>. Acesso em: 19 abr. 2011

Revista de CIENCIAS da EDUCACAO - UNISAL - Americana/SP - Ano XIII - N° 25 - 2° Semestre/2011

Interligar o museu e seu entorno: a agdo educativa extramuros da Pinacoteca do Estado de S&o Paulo - p. 89-112
AIDAR, G.; CHIOVATTO, M.



113

Vivendo o corpo e a arte no
espaco urbano

Experiencing the body and the art
in the urban space

Recebido: 15/08/2011
Aprovado: 20/10/2011

Eliete Rachel Bulhoes Dias Bertoni

Arte-Educadora pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas (PUC-
Campinas). Professora do Colégio Objetivo de Campinas, unidade Barao Geral-
do. E-mail: libertis(@uol.com.br

Resumo

Desde a modernidade, a velocidade, a urgéncia, o transporte e o trabalho
exacerbado tém roubado de nds a percep¢ao dos cendrios urbanos. Desconhe-
cemos os caminhos que percorremos e tampouco os exploramos. Em uma
resisténcia a essa precarizacao da vida nas cidades modernas, surgem os si-
tuacionistas criando novos paradigmas para a vivéncia e construcio do espaco
urbano e propondo caminhos, labirintos, rotas sem destino predeterminado,
que sao as "derivas”. Viver a arte na educagao € viver a possibilidade. Sendo as-
sim, no universo adolescente do ensino fundamental II, mesmo de uma escola
apostilada, pudemos lancar a proposta de uma vivéncia situacionista. Fomos
entdo 2 um odsis que temos perto da escola que engloba algumas quadras e
que resiste ao piche, para valorizar pracinhas como lugar de vivéncia e convi-
vio. A ideia era, primeiramente, experimentar esse espago urbano velozmente
e depois, lentamente, caminhar sem pensar no percurso. Logicamente, muito
pouco foi apreendido no primeiro, ao contrario do segundo, que permitiu um
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compartilhar rico e poético. O que vivenciamos visual, titil e auditivamente,
transformou-se, posteriormente, em imagens e signos que se materializaram
em esculturas de cimento, em um contraponto urbano.

Palavras-chave
Percep¢ao, labirintos, resisténcia, vivéncia, compartilhar.

Abstract

Since modernity, speed, urgency, transport and the exacerbated work have
stolen from us the perception of urban settings. We don’t really know the ways
we have walked and neither we explored them. A resistance to this kind of life
in modern cities, we find the ‘situationists”, creating new paradigms for living
and construction of urban space; proposing paths, labyrinths, routes without a
predetermined destination, which are the “drift”. Live art in education is live
the possibility. Thus, in the universe of an adolescent school, even at a school
standardizing methods with pre-established books, we could launch the propo-
sal of a situationist experience. Then we went to an oasis near the school which
resists the pitch to valorize little squares as a place of living and socializing.
The idea was first to try this urban space quickly and then slowly walk without
thinking about the route. We observed that we learnt a little with the first propo-
sal while the second idea provided us a rich and poetical learning. Everything
that we saw, touched or heard, it was transformed in images and signs which
materialize themselves in sculptures of cement, in an urban counterpoint.

Key-words
Perception, labyrinths, resistance, living, learning.

Introducao

Em muitos momentos da histéria, a arte foi uma voz; quem sabe, tenha
sido a voz; talvez a Ginica voz possivel de resisténcia, de critica, de dentincia, de
idealismo e, por que nao dizer, de utopia.

A arte foi entao uma linguagem que, quando se via sem liberdade de expres-
sd0, usada e manipulada pelo poder politico ou religioso como dgua que nio
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se podia conter e tampouco segurar com as maos, sempre encontrou NOvVos
caminhos que acabavam levando-a de volta a liberdade.

“A alegoria da primavera” e “O nascimento de Vénus”, de Boticcelli, o nu
artistico e o grande questionamento que iluminou o pensamento renascentista,
inquieto por encontrar respostas para os fendmenos da natureza, sio exem-
plos que, em plena Inquisicio, ousaram o humanismo por meio da arte.

“Execugoes de 3 de maio”, de Goya, espanhol, porém retratista da corte de
Napoledo na Espanha, tornando-o por isso, para muitos, um traidor da patria,
extravasava, em sua pintura, uma voz de dentincia frente a violéncia de Napo-
ledo em seu pais, criando uma grande tensao espacial em sua pintura por meio
de um acentuado contraste em uma cena ousadamente realista.

0 manifesto do realismo, tirando as mascaras do cotidiano, apresenta o que
a arte até entdo se recusara mostrar: o feio, 0 anonimato das pessoas comuns,
simples e trabalhadoras e sua incomoda pobreza, que resultou em uma forte
rejeicao social, artistica e até mesmo politica de Gustave Coubert, que assim
mesmo nao hesitou em quebrar o padrao.

0 impressionismo de formas sem contornos; o expressionismo que faz da
deformacio “o grito“ que grita e resiste a violéncia.

A ilusio da totalidade que a partir do fragmento encontra no cubismo a
possibilidade de muitas faces.

Manifesto do Surrealismo!

Novamente um manifesto; outra voz.

£ a vitoria da imaginagio.

A realidade nio é necessariamente material. £ a descoberta do interior, da
esséncia, até entao perdida no aparente.

Futurismo, olhos fitos adiante. Tecnologia, miquina, velocidade, multidao,
movimento, agito, correria, desapropriacao!

Vida sem percepgao.

A esséncia desprendida do aparente.

Sentidos sem percep¢ao.

Vivéncia sem apropriacao.

0 futuro esperado e vislumbrado chegou e trouxe com ele a desilusao dos
espagos urbanos.
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Na linha redutora do tempo, grandes metropoles sao produtos dessa revolu-
cao industrial e tecnoldgica.

0 tempo que nio passa, voa, e voa com asas do descompromisso com a
posse de onde se vive, e tem feito da velocidade o grande efeito colateral da

desapropriacao dos espacos urbanos.
Na cidade atual ndo ha uma consciéncia de forma de vida, o espaco da cidade é
preenchido como produto de uma atividade que carece das minimas condicoes
necessarias para que se possa falar de uma consciéncia comunitaria, onde a
singularidade, a criatividade e a vida animica possam expandir-se liviemente
(BARBUY, 1980, p. 12).

As garras do sistema, ontem e hoje, incansavelmente, sustentam e man-
tém as rédeas do pensamento coletivo preso a aparéncia que pouco a pouco
se mostra oca. E € por isso que a arte novamente assume o seu papel utopico,
na contramao da cultura consumista, de objetos e posses, e ndo de relacdes,
espaco e vida, propondo um basta, uma resisténcia a essa vida urbana dos
grandes centros pos-modernos, em que a velocidade da urgéncia, do deslo-
camento, do transporte, do trabalho exacerbado, oculta cendrios, apaga as
luzes, nivela o tato e iguala individuos que deveriam ser individuais no meio
de uma grande massa cega, a qual caminha por caminhos que ela propria
nao escolheu nem explorou.

As multidoes descrevem, nas cidades e nas ruas, uma coreografia confusa e
atormentada pela pressa.

Cidade de quem e para quem.

Os espacos urbanos tornaram-se grandes painéis salpicados de gente que
vao misturando suas cores para fazer emaranhados cromaticos que se perdem
na realidade, sem contornos, como uma grande metifora do action painting.

S6 que em vez da liberdade e do acaso serem um portal de possibilidades
como o foi para Jackson Pollock, tornou-se um labirinto cego e impedido pela
velocidade de encontrar o0 rumo.

Vivemos uma realidade dividida. Dois mundos, porém muitos caminhos e
muitas escolhas.

Precisamos de luz para discernir o mundo dos inteiros e das partes.

Nés, as partes e todos os fragmentos da realidade que podemos vivenciar e
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dela nos apropriar, precisamos de luz até para podermos nos reconhecer como
tal e perceber que € na diferenga que o universo se amplia, que somos, sim,
diferentes, mas inicos.

Unicos e reconheciveis em um universo urbano que insiste em ndo reco-
nhecer suas partes.

Em uma resisténcia a essa precarizagio da vida nas cidades modernas, sur-
gem os situacionistas, que propoem caminhos, labirintos, rotas sem destino
predeterminado, que sdo as “derivas” e as “errancias” (assim chamadas por
Paola Berenstein), solo, chdo, percep¢do; lentidao em vez da velocidade, e na
paz de um rio tranquilo interior, fazer uso dos sentidos para tomar posse dos
espacos e torna-los encarnados, e nio apenas postais espetacularizados, des-
providos da interagdo de seus habitantes.

E preciso que o individuo se perca para se achar e se aproprie do espago e
do meio por livres caminhos percorridos, desprovidos da possibilidade de uma
rota e muito menos de velocidade.

0 espago é possuido a2 medida que ele € vivenciado, e é a lentidao que pro-
move isso. As errancias no sao apenas caminhos, vias de acesso ou de passa-
gem, mas fontes de experimentagdo e de descobertas pelos sentidos.

Relato de uma experiéncia

Viver a arte na educagao é viver a possibilidade.

E estar junto.

E viver a experiéncia e ampliar as fronteiras da sala de aula e do pensamento.

E ndo se conformar com o sistema.

E transformar-se pela renovagio da mente.

E estar na luz.

E propor e ouvir a voz do outro.

Sendo assim, no universo adolescente, de 12 a 14 anos, do ensino funda-
mental I, em uma escola particular e apostilada de Campinas (SP), fizemos da
proposta dos situacionistas a nossa forma de resisténcia a insensibilidade e fomos
a um odsis que temos perto da escola: um pequeno bairro chamado de Vila Sao
Jodo, que engloba algumas quadras, que enfrenta o cimento e o piche e procura
manter-se na terra e valorizar pracinhas como lugar de vivéncia e convivio.
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A ideia era, primeiramente, experimentar esse espaco urbano velozmente
e depois, lentamente, caminhar sem pensar no percurso, percebendo que os
inteiros e os cheios dos espagos urbanos encontram nos vazios a fusao de uma
realidade fragmentada, dando no detalhe o foco ao olhar e ao sentir de cada um
em relacio a0 espago vivido.

“0 espaco vazio se carrega de futuro; por isso, no espago vazio se aloja a
imaginagdo, o sonho e a poesia” (BARBUY, 1980, p. 6).

No encontro, o compartilhar do que percebemos.

Logicamente, muito pouco havia sido apreendido no primeiro caminho.

Apos experimentar pela segunda vez 0 mesmo espago e o prazer da vivéncia
do percurso, houve outro encontro, e agora o compartilhar do que percebe-
mos foi rico e poético.

0 que vivenciamos visual, titil e auditivamente transformou-se, posterior-
mente, em imagens e signos que se materializaram em esculturas de cimento,
em um contraponto urbano.

Eram partes de um todo que se tornaram artisticamente referéncias e cone-
x0es, emergentes de um ambiente que passou a ser altamente especial e signi-
ficativo para todos nés, porque a imagem de nds mesmos se dd pela mediagao
de um signo, o qual, quando criado por nés, reflete quem somos.

Pelos signos, damos significagdo ao que nos cerca e podemos compreender
o criador e a criacio.

Por sermos dotados da capacidade de criar, nomear e interpretar, fazemos
da realidade a nossa verdade; fragmentos da verdade que é, segundo Platio,
partes do mundo das ideias.

Existe.

Infinita, revela-se e torna-se ainda maior porque supera a cria¢io em si
mesma. Apesar da nossa finitude, também nos superamos quando criamos.

Ao criar, tomamos posse da nossa condi¢ao de criatura que imita seu autor.

Somos pedacos do todo.

Somos lembrangas do mundo de todas as ideias e, se nelas estivermos co-
nectados, nao nos faltardo meios, recursos, asas e voz para encontrarmos, na
criacao e na arte, caminhos de resisténcia e utopia, que nos farao transcender a
alienagdo, a velocidade e a falta de contato e conhecimento do mundo interior
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e a sua projecao no mundo exterior, tao negligenciados pela pressa e pela falta
de percepcao e posse da nossa propria identidade.
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Resumo

A questao central deste artigo € discutir os principios estruturadores das
acoes de educacao patrimonial nao formal, realizadas no Ambito do meio rural
paulista, voltadas para diferentes grupos etdrios, de diferentes classes sociais, a
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partir da comparacao de seis fazendas historicas paulistas. Esse processo serd
realizado a partir de uma metodologia de carater qualitativo (historia oral), com
énfase na técnica da entrevista aberta. Em uma segunda fase da pesquisa, o
contetdo das entrevistas realizadas serd organizado tematicamente e analisado
a luz das produgdes mais recentes de educagao patrimonial, comparando seus
resultados com aqueles da andlise da bibliografia especifica. Conclui-se que,
entre as possibilidades que contribuem para o desenvolvimento de um pro-
cesso educacional nao formal, envolvente e prazeroso, nas fazendas historicas
paulistas, estdo o turismo cultural no espaco rural e a educagao patrimonial
nao formal, ambos geradores de meios que permitirdo a sustentabilidade dos
patrimonios material e imaterial nas propriedades consideradas.

Palavras-chave
Educacao nao formal, turismo cultural, educacio patrimonial, historia oral,
fazendas historicas.

Abstract

The central question of this paper is to discuss the structuring principles of
equity shares of non-formal education undertaken through the countryside of
Sdo Paulo, aimed at different age groups, from different social classes, from the
historical comparison of six farms in Sao Paulo. This process will be conducted
Sfrom a qualitative methodology (Oral History) with emphasis on technique
of the open interview. In a second phase of the research, the content of the
interviews will be organized thematically and analyzed in light of the recent
productions of heritage education, comparing their results with those of the
analysis of research literature. We conclude that among the possibilities that
contribute to the development of a non-formal educational process, engaging
and pleasant, historic farms in Sdo Paulo, are cultural tourism in rural and
non-formal heritage education, both generating means by which the sustaina-
bility of tangible and intangible assets in the properties considered.

Key-words
Non-formal education, cultural tourism, patrimonial education, oral his-
tory, historical farms.
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Introducao

0 patrimonio cultural rural paulista pode ser definido como o conjunto
de registros materiais e imateriais decorrentes das priticas, dos costumes e
das iniciativas produtivas que se estabelecem, historica e territorialmente, na
area rural (TOGNON, 2007, p. 3). Nesse projeto, o patrimonio é explorado
como espago turistico-educacional dentro de uma visdo de educacio patri-
monial nao formal no contexto rural, envolvendo os patriménios materiais
e imateriais, para pablicos de diferentes idades, formagdes educacionais e
classes sociais diversas. Ele busca avaliar também se as visitas as fazendas
fornecem oportunidades sedutoras de aprendizagem enfocando questoes de
educacio patrimonial, por meio do turismo cultural, nas quais o turista deixa
de vivenciar uma posi¢do passiva para se tornar um visitante ativo envolvido
com a realidade a ser conhecida.

Para Barretto (2000, p. 19), a tipologia do turismo que dialoga com o patri-
monio cultural é justamente aquela do turismo cultural, estando relacionada
a todo turismo que tem como o principal atrativo n2o a natureza, mas algum
aspecto da cultura humana. O outro ponto da discussao que este artigo propoe
¢ a da educagdo nao formal, assim definida:

A educacio nao-formal, por poder lidar com outra logica espago-temporal, por
nao necessitar se submeter a um curriculo definido a priori, por dar espa-
o para receber temas, assuntos, variedades que interessam ou sejam validos
para um publico especifico naquele determinado momento e que esteja parti-
cipando de propostas, programas ou projetos nesse campo, faz com que cada
trabalho e experimentagdo sejam tnicos. E, por envolver profissionais e fre-
qiientadores que podem exercitar e experimentar outro papel social, que néo
o representado na escola formal (como professores e alunos), contribui com

uma maneira de lidar com o cotidiano, com os saberes, com a natureza e com
a coletividade (SIMSON; PARK; FERNANDES, 2007, p. 22).

As atividades de educagio patrimonial, geralmente, desenvolvem-se em es-
pacos escolares sob a égide das disciplinas de estudos sociais, historia, geografia
e ciéncias; portanto com maior frequéncia em espacos urbanos e voltados, pre-
ferencialmente, para criancas e adolescentes.

Desse modo, as preocupagdes com o turismo cultural em espago rural, com

Revista de CIENCIAS da EDUCACAO - UNISAL - Americana/SP - Ano XIII - N° 25 - 2° Semestre/2011

Educagdo ndo formal e turismo cultural: o patriménio cultural rural em fazendas histéricas paulistas - p. 121-138
LIMA, LM.G.; SIMSON, O.R.M. von



124

a educagao patrimonial e suas possibilidades de desenvolvimento, via educagao
nao formal, como um aspecto da chamada educacao continuada e permanen-
te', surgiram a partir de um desdobramento de estudo anterior, que configurou
uma base para os novos estudos do doutorado. Pudemos perceber que o traba-
lho educacional nio formal nesses espacos historicos pode ser oferecido para
diferentes faixas etdrias e para grupos oriundos de classes sociais diversas, pois
existem atividades turisticas e educacionais gratuitas.

Assim, salienta-se a possibilidade do desenvolvimento de uma educagdo nao
formal nao restrita ao espago urbano, ou seja, desenvolvida também em espago
rural, o que possibilita a compreensao do contexto agrdrio cafeeiro e do patri-
monio material e imaterial por ele produzido, por parte dos educandos. Essa
atividade turistica pode representar uma melhoria da qualidade de vida dos
visitantes idosos a0 aumentar as potencialidades de entendimento, via relagoes
intergeracionais, e até permitir o desenvolvimento do sentido de pertencimento
que conduz 2 construcao da cidadania, por meio da preservagao do patrimonio

material e imaterial.
Defendo que a educagdo com o patrimonio possa pensar em ter como metodolo-
gia a criagdo de uma narrativa que provoque o didlogo com o individuo, baseada
nas experiéncias de ambos, respeitando sua historia de vida (CABRAL, 2004).

Imagem 1 - Fazendas historicas paulistas.

Fonte: Centro de Meméria da Universidade Estadual de Campinas (CMU).
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Portanto o espago empirico da presente pesquisa é o das fazendas histori-
cas paulistas (Imagem 1) selecionadas pelo projeto em politicas puiblicas, em
andamento, denominado de patrimonio cultural rural paulista, um espago pri-
vilegiado para pesquisa, educacdo e turismo?. Das 14 fazendas envolvidas no
projeto, 6 foram selecionadas, levando-se em conta o desenvolvimento de suas
atividades de turismo cultural e educacdo patrimonial e sua localizagdio em
espacos diversos do estado de Sao Paulo.

A questao central dessa pesquisa €, portanto, discutir os principios estrutura-
dores das agoes de educacao patrimonial nao formal no ambito do contexto rural
paulista e sua forma de realizacio em diferentes espagos nao formais, visando a
diferentes faixas etdrias em grupos provenientes de classes sociais diversas.

Assim, pensando em atividade educacional nao formal no campo do patri-
monio historico, lembramos que a educacio patrimonial é:

Um instrumento de “alfabetizaco cultural” que possibilita ao individuo fazer
a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensdo do universo so-

ciocultural e da trajetoria historico — temporal em que estd inserido (HORTA;
GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 28).

A autora ainda ressalta que esse processo leva ao desenvolvimento da au-
toestima dos individuos e das comunidades e 2 valorizacao de sua cultura,
como propde Paulo Freire em sua ideia de empoderamento, de reforco e
capacitagio para o exercicio da autoafirmagdo, visando 2 constru¢ao de uma
cidadania consciente.

Frisch (1990, p. 46) conceitua o empoderamento como um processo que
possibilita a aquisicao de habilidades e conhecimentos aqueles que estdo ali-
jados do poder. O autor afirma que, a partir de uma pritica dialégica, o grupo
pode conquistar a promogao de uma consciéncia historica mais democratica e,
dessa forma, pode se apropriar de uma gama mais profundamente representa-
tiva de experiéncias, perspectivas e valores.

Simson (2008, p. 7) lembra a importancia da memoria compartilhada para

se obter o empoderamento de grupos dominados:
As reconstrugdes compartilhadas de processos historicos-sociais, via memoria
oral, podem redundar em argumentos politicos capazes de fornecer um certo
poder aos grupos sociais estudados, permitindo a eles ganhos em suas lutas,
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sejam elas de cariter politico, social ou cultural o assim denominado processo
de empoderamento.

A autora afirma que o fator determinante do sucesso desse processo de
construcao é o dominio conjunto de um conhecimento novo, que depende da
capacidade do pesquisador de traduzir as conclusoes da investigacao cientifica
em uma linguagem que seja facilmente compreendida pelo grupo pesquisado.

Uma estratégia reconhecida como eficiente para produzir situacoes de em-
poderamento é a educagao nao formal, que pode acontecer em espagos comu-
nitdrios os mais diversos.

Nesse sentido, segundo Gohn (1999), a educagao nao formal aborda expe-
riéncias educativas que ocorrem fora das escolas, em processos organizativos
da sociedade civil, ao redor de acdes coletivas do chamado terceiro setor da so-

ciedade. Dessa forma, as préticas de educa¢ao nao formal sao encaradas como:
Passiveis de serem aplicadas a todos os grupos etdrios, de todas as classes so-
ciais e em contextos socioculturais diversos, gerando oportunidades de cres-
cimento individual e grupal pela participagdo em processos de transformagéo
social (SIMSON; PARK; FERNANDES, 2001, p. 19).

Entretanto, no caso das fazendas historicas, o contetido referente aos patri-
monios material e imaterial a ser trabalhado via educagdo nio formal pode e
deve ser diverso, segundo a origem social e a faixa etdria dos visitantes.

Os primeiros escritos acerca do tema da educagio patrimonial, de autoria de
Maria de Lourdes Parreiras Horta, ja questionavam os motivos e objetivos de se
pensar em um processo educacional focado na evidéncia material da cultura. A
pergunta bdsica que pautava as discussoes era: Por que e como levar as criangas
a voltar os olhos para o passado?

Horta (2005) afirma que a primeira resposta para essa questao pode-
ria ser a de que a motivacio deve atender as necessidades da crianga e ser
adequada ao seu nivel de desenvolvimento intelectual e emocional. Carneiro
(2009, p. 46) complementa a questao relacionando-a também aos interesses
especificos “[...] fundamentados nos elementos de cunho social e cultural
da vida dos individuos, devendo, portanto, esta preocupagio ser estendida a
quaisquer faixas etdrias”.
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Visando a essa integracao geracional e de classe social, sob a égide do co-
nhecimento e da valorizagdo dos patrimonios rurais, material e imaterial, a
pesquisa buscou enfocar criticamente a maneira como o mundo rural paulista
enfrentou esse desafio educacional multigeracional (jovens, adultos e idosos)
e voltado para diferentes grupos sociais, considerando também a origem de
classe dos visitantes.

A atividade turistica desenvolvida nas fazendas historicas era voltada tanto
para jovens como para idosos.

Em relacio as vias investigativas utilizadas para conceituar a juventude’
como categoria socioldgica, no campo da educacao, Sposito (2002) afirma que
€ preciso cada vez mais considerar a juventude como um momento do percurso
de vida capaz de reter sua peculiar forma de vivé-lo e menos como mera etapa
preparatoria para a vida adulta.

A autora expde que, atualmente, o conceito nao € concreto e estd dividido
entre a ideia de uma fase ou um ciclo de vida, com influéncias da cultura e da

sociedade.
Os jovens de hoje em dia também sao considerados agentes de mudanga social,
geralmente, com uma visao de mundo em oposi¢ao a sociedade estabelecida
e cheios de propostas inovadoras, que geram a descontinuidade, quebram tra-
dicoes e pressionam a substituico de antigos valores e padrdes de comporta-
mento por novos (RUSCHEL; CASTRO, 1998, p. 38).

Em relagdo a valorizagdo da experiéncia dos mais velhos, Queiroz (1988)
relata que na Franga, até a década de 1920, a transmissao de conhecimentos,
por via oral e pela experiéncia direta, continuava de grande relevancia, sob a
orientacio dos mais velhos que detinham o saber pritico referente as atividades
agricolas e aos oficios. Simson (2002) relata sobre comunidades ainda isoladas
da Africa, da Oceania e da América do Sul, nas quais 2 meméria ainda é orga-
nizada e retida pelo conjunto de seus membros, e os mais velhos se incubem
também de transmiti-la a0s mais novos, devido a sua maior experiéncia e vi-

véncia, exercendo, assim, o importante papel social de guardioes da memdria.
Pessoas de mais idade dentro de um grupo sociocultural podem afirmar sua
propria identidade, expandir as fronteiras de seu valor, reconhecerem-se como
participantes da vida atual do grupo, por meio da memoéria compartilhada, por-
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que a identidade individual é uma instancia que depende do outro (SIMSON;
GIGLIO, 2001, p. 144).

Dessa forma, podemos pensar a educacao patrimonial ao criar uma deman-
da e necessidades para as novas geracoes, por meio da historia contada a partir
das memorias dos idosos como detentores e disseminadores do saber popular,
via educagdo nao formal.

Machado (2004) afirma que um trabalho educativo que considere os bens
culturais como ponto de partida pressupde o envolvimento de toda a comuni-
dade e no pode ficar restrito somente aos muros da escola. De acordo com
Newman (1997), a interagdo mutua das pessoas de uma geracao a outra pode
contribuir para o crescimento e desenvolvimento de todos, enquanto realga
suas proprias vidas.

Desse modo, as possibilidades do processo educacional ndo formal nas
fazendas histéricas paulistas podem ir além das praticas turisticas, enfocan-
do também a educagdo patrimonial, porque ambas constituem processos de
aprendizagem constante que se dao ao longo de toda a vida.

Outro aspecto dessa atividade turistica é apresentado por Rosada e Bortolucci
(2007), quando afirmam que o desenvolvimento das atividades turisticas man-
tidas nas antigas fazendas de café do estado de Sao Paulo traz divisas que per-
mitem a conservagao desse patrimonio. Em muitos casos, os edificios historicos
s6 continuam existindo devido a sua nova destinagao econdmica, pois poderiam
ter sido eliminados se nao houvesse atividade que justificasse sua manutengao.
Os autores ainda ressaltam que a harmonia entre o patrimonio historico e as
necessidades impostas pela nova dinimica, no caso o turismo, pode ser com-
plementada por meio da educacio patrimonial, a qual, sendo oferecida também
para escolas privadas, geraria uma fonte de renda complementar.

Uma das autoridades, reconhecidas na area dos estudos sobre turismo, afirma:
Partindo do principio da importincia de se conservar o patrimonio cultural,
pode-se dizer que quanto melhor ele estiver conservado, maior serao as pos-
sibilidades de tal patrimonio ser apropriado pelo turismo, dessa forma, esta-
belece-se uma relagao de troca, enquanto o turismo auxilia na conservagio
do patrimdnio, o patrimdnio conservado ajuda o turismo a vender os atrativos
histérico-culturais que ele possui (BARRETO, 2000, p. 25).
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Dessa forma, a meta da interpretagao sociocultural desse rico patrimonio
rural paulista aplicada 2 atividade turistica é estabelecer uma rede de desco-
bertas para o visitante, seja ele proveniente das classes média ou média-alta ou
ainda origindrio das classes populares, estimulando o seu olhar, provocando a
sua curiosidade e levando-o a descobrir muito mais sobre o lugar e seus habi-
tantes. A historia do tempo presente desses locais, com suas lendas, causos e
modinhas, passa a valorizar tanto as atragdes naturais como as culturais, ainda
preservadas nas fazendas historicas.

A educagao patrimonial deve estabelecer, assim, uma comunicagdo rica e
efetiva com o visitante, mantendo, desse modo, interfaces importantes com o
turismo cultural, a0 agregar valor aos patrimonios materiais e imateriais rurais.
Bruno (1998) afirma que a educagdo patrimonial pode ocorrer por meio de
objetos, colecoes, monumentos e bens patrimoniais, que despertam a criativi-
dade e o raciocinio, que propiciam a aprendizagem, o lazer, a sociabilidade e a
identidade cultural. Essa educacao possui, além dos parceiros formais como as
escolas, também associagoes, clubes e empresas que desenvolvem programas
turisticos para seus membros.

Metodologia

Para a andlise e delineamento dos principios estruturadores das agoes de
educacio patrimonial nao formal no ambito de fazendas histéricas do meio ru-
ral paulista, foram sistematizadas algumas etapas. Sao elas: pesquisa de fontes
primdrias por meio de documentos escritos, pesquisas bibliografica, pesquisas
de campo a partir de uma metodologia de cariter qualitativo, a historia oral,
com énfase na técnica da entrevista aberta, sempre acompanhado de observa-
¢ao participante e didrio de campo.

Primeiramente, foi realizado um levantamento documental nas seis pro-
priedades rurais selecionadas para a verificacao de como aconteceu e o porqué
da transi¢ao de uma propriedade rural economicamente ativa para uma fazen-
da de cardter turistico-rural.

Para a consecugio dos objetivos especificos da pesquisa, além da observagao
participante das atividades turisticas e de educacao patrimonial, desenvolvidas
nas fazendas, foram entrevistados os seis responséveis pelas propriedades his-
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toricas, seis funciondrios mais antigos das fazendas selecionadas e seis moni-
tores. Além disso, em cada fazenda foram entrevistados também um professor,
um aluno e um turista que participaram de atividades educacionais e turisticas
nas fazendas, com posterior andlise critica dos dados levantados.

Na comparagio tanto entre os depoentes provindos dessas propriedades
agricolas como daqueles de origem urbana, levamos em conta a questao pluri-
geracional e a origem dos grupos, a partir de classes sociais diferentes e forma-
¢a0 educacional diversa.

A base para o desenvolvimento da pesquisa se constituiu na metodologia

biogréfica que se preocupa com as qualidades dos informantes.
A pesquisa qualitativa realizada através de casos escolhidos, estudados com
maior profundidade, nio permite uma generalizagio estatistica para o conjun-
to da populacdo, mas encaminha explicagoes para o fenomeno estudado e da
as bases para que estudos mais amplos possam ser realizados (LANG; CAMPOS;
DEMARTINI, 2010, p. 41).

Dessa forma, o método da histéria oral busca conhecer o passado recor-
rendo 2 memoria dos narradores. Nesse método, a rememoracio de fatos é
empregada no processo de reconstrugdo da realidade sociocultural (SIMSON,
1997). As fontes orais, segundo a autora, podem assumir a forma de histo-
rias de vida, relatos orais de vida, entrevista aberta e depoimentos orais. Dessa
forma, a presente pesquisa fez uso de duas técnicas diversas: o depoimento
temdtico, voltado para a questdo da histéria da propriedade para funciondrios
e proprietdrios, e a entrevista com perguntas abertas, voltado para as atividades
turisticas nas fazendas, com o entrevistado tendo a liberdade de falar, mas por
meio de temas definidos pelo entrevistador.

Assim Brioschi e Trigo (1987, p. 636), como socilogas, ressaltam:

No método biogrifico, a situagdo de entrevista €, fundamentalmente, uma situa-
¢ao de interagdo social, de comunicago, onde se defrontam o pesquisador com
um projeto definido e o pesquisado que, aceitando a proposta, faz um relato de
sua existéncia onde estd contida uma mensagem destinada ao seu interlocutor.

Na avaliacao de Queiroz (1988), a metodologia da historia oral foi empre-
gada com tanto sucesso pelos cientistas sociais que foi encarada como a técni-
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ca por exceléncia, sendo complementar as metodologias quantitativas. Para a
autora, o relato oral constituird sempre a maior fonte humana de conservagio
e difusdo do saber e sua transmissdo diz respeito ao passado mais longinquo
e a0 passado muito recente, a experiéncia do dia a dia, 2 chamada histéria do
tempo presente.

Davis (2003) trata 0 momento da entrevista como um evento interativo, uma
performance que envolve as atividades de ambos: o entrevistador e o entrevistado,
permitindo, assim, compreender a entrevista como uma construgao reflexiva.

0 processo de entrevista tem inicio com o contato com possiveis narradores,
ou com intermedidrios que fardo a apresentagao do entrevistador; a obtencao
de uma entrevista nem sempre € facil, hi uma questdo da confianca que
precisa ser transmitida e a que o entrevistador terd efetivamente de corres-
ponder. Nesse contato anterior com o entrevistado, s3o expostos os objetivos
da pesquisa, a utilizagdo que se fara dela, esclarecendo-se a forma como serd
realizada a entrevista, e ainda, que sera feita uma gravacio (LANG; CAMPOS;
DEMARTINI, 2010, p. 40).

Em uma segunda fase da pesquisa, foi elaborada uma cartilha em forma
audiovisual, enfocando as questoes sobre patrimonio e voltadas para diferentes
grupos etdrios, compreendendo a pluralidade social dos visitantes. Em lingua-
gem simples, direta e transparente, as questoes fundamentais dos patrimonios
material e imaterial e sua complexidade no mundo rural foram abordadas no
intuito de fornecer uma diregao segura a proprietarios e monitores que recebe-
ram os turistas, e estes, sedentos de informacoes, puderam melhor compreen-
der o objetivo educacional da visita que realizaram.

Os resultados da pesquisa foram amplamente divulgados no seio da popula-
a0 pesquisada e na sociedade mais ampla, por meio de palestras, participacao
em reunioes cientificas e em constantes contatos e trocas com a Associacio das
Fazendas Historicas Paulistas.

0 processo de pesquisa

Por meio dos depoimentos realizados durante a pesquisa anterior, conse-
guimos obter duas visoes diferentes sobre o patrimonio rural, sua historia e
condigoes de preservacao e sustentabilidade: uma de classe mais elevada (dos
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proprietarios e/ou gerentes) e outra a partir da cultura popular (dos trabalha-
dores mais antigos). Pudemos entao organizar, a partir dos depoimentos, uma
espécie de tipologia abrangendo trés tipos diferentes de propriedade, de acordo
com sua utilizacao educacional e turistica:

1) propriedades em processo de preparacao para assumir atividades turisticas:
fazendas cujo patriménio ainda esta em fase de recuperagio e organizagdo, e as
atividades turisticas e educacionais sao planejadas para o futuro, necessitando
de assessoria especializada para uma implantacao delas com qualidade e efici-
éncia. Por exemplo: Fazenda Santa Ursula, em Jaguaritina (SP);

2) propriedades que oferecem turismo de habitacdo: fazendas que praticam o
“turismo de habitacao”, isto €, recebem os turistas na propria casa-sede aco-
modados em quartos livres (suites ou com banheiro partilhado). As refeicoes
sdo feitas com os membros da familia do proprietirio, e os hospedes podem
acompanhar e até participar da realizagio de todas as atividades agropecudarias
cotidianas. H4, assim, uma proximidade com a familia do proprietirio, e a
curiosidade dos hospedes, principalmente daqueles estrangeiros, ¢ constante-
mente suprida com esclarecimentos e exemplos concretos durante essa convi-
véncia cotidiana. Tais propriedades costumam receber também visitas didrias
de grupos ou familias vindas de cidades proximas ou mesmo da capital. Por
exemplo: Fazenda Mandaguahy, em Jat (SP), Fazenda Chacara do Rosario, em
Itu (SP), e Fazenda Santo Antonio da [&gua Limpa, em Mococa (SP);

3) propriedades ja organizadas como hotel-fazenda: propriedades que pos-
suem uma infraestrutura diversificada e sofisticada para receber os turistas,
com piscina, cocheiras e plantel de animais preparados para cavalgadas, qua-
dras esportivas, passeios a pé guiados, e monitores treinados para acompanhar
os hospedes em caminhadas e cavalgadas pela regido. Recebem héspedes de
classe média-alta da capital e de cidades proximas, entre eles muitos estrangei-
ros para permanéncia de alguns dias, e escolas que trabalham com educagio
patrimonial ou turistas no sistema day-use. Por exemplo: Fazenda Capoava, em
Itu (SP), e Fazenda Bela Vista, em Dourado (SP).

Assim pudemos perceber que o trabalho educacional nao formal nesses es-

pacos historicos acontecia de diferentes formas, a partir dos trés tipos diversos
de propriedade citadas anteriormente, e podia ser oferecido para diferentes fai-
Xas etdrias.

Enfim, a atual pesquisa aqui proposta buscou pensar uma educagio que en-

Revista de CIENCIAS da EDUCACAO - UNISAL - Americana/SP - Ano XIII - N° 25 - 2° Semestre/2011

Educagao nao formal e turismo cultural: o patriménio cultural rural em fazendas histéricas paulistas - p. 121-138

LIMA, LM.G,; SIMSON, O.R.M. von



133

volvesse o uso do tempo livre, j na fase escolar, e que deveria ter continuidade
a0 longo da vida, a partir de propostas de atividades de educagio patrimonial
no espago rural que visassem aos interesses, as competéncias e 2 identidade do
turista, fosse ele jovem, adulto ou idoso.

Para que tais atividades ganhassem significado e nao fosse somente um
passatempo em espaco rural, e pensando no proprio idoso como participante
ativo do processo turistico, salientou-se a preocupagao com a construgao de um
didlogo efetivo com esses turistas, dando-lhes voz durante as visitas e permitin-
do que ele recontasse causos e vivéncias em espaco rural, experimentados na
infancia e adolescéncia.

Consideracoes finais

A realizagdo de atividades de educagdo patrimonial nio formal nas fazendas
histéricas paulistas pressupoe um reconhecimento do valor histérico, tanto do
imovel rural e seu entorno quanto dos bens materiais moveis e dos fragmentos
de memoéria do patrimonio imaterial encontrado em tais propriedades. Para
ser bem realizada, precisa basear-se na intersec¢do dos patrimdonios material e
imaterial, Jocus da riqueza cultural que tal tipo de educagao pode representar,
levando-se em conta os patrimonios produzidos pela elite e aqueles gerados
pelos grupos populares, ocorrendo ao longo de toda a vida de um individuo de
maneira natural e prazerosa.

Os campos da educagio patrimonial e do turismo cultural construiram até
a atualidade trajetorias relativamente dissociadas. O objetivo deste artigo envol-
vendo tais dreas, no ambito da ruralidade paulista, era buscar uma integracao
frutifera entre elas.

As atividades voltadas para o turismo cultural e para a educagdo patrimonial
tem sido, geralmente, um privilégio de espagos urbanos no estado de Sao Paulo.
H4 uma lacuna, em termos nacionais, de propostas voltadas aos espagos rurais,
e a academia raramente conseguiu adentrar tais espagos para realizar pesqui-
sas de cariter qualitativo, por serem propriedades privadas.

0 inovador deste projeto foi justamente a possibilidade, aberta pela parce-
ria com a Associacdo das Fazendas Historicas Paulistas®, para que pesquisa-
dores pudessem afiar suas ferramentas metodoldgicas na elaboragao, sempre
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em didlogo com os empreendedores e com o piblico em geral, de propostas
de utilizacdo turistica e educacional de tais espagos, construidos no passado e
arduamente conservados durante muitas décadas, tendo seus usos redireciona-
dos no presente, envolvendo agora a educacao patrimonial e o turismo cultural
como estratégias importantes.

A pesquisa envolveu trés grupos etarios diversos (jovens, adultos e idosos)
porque percebemos necessidades diferentes em cada um deles, no que tange
a0 conhecimento e a valorizagao dos patrimonios rurais materiais e imateriais,
e se justificou porque néo existem trabalhos enfocando o patrimonio em espaco
rural e englobando os diferentes grupos etdrios.

Quanto aos jovens, notamos que, embora vivendo em espacos urbanos mui-
to proximos as propriedades rurais e mantendo com essas empresas relacoes
constantes, nao valorizam o passado rural de seus antepassados e a riqueza
cultural dele resultante, devido 2 imersao profunda na realidade urbana con-
temporanea realizada por essa primeira geracao nascida e criada na realidade
citadina. Assim, o conhecimento e a realidade patrimonial se fazem, geralmen-
te, na educacio formal, quando poderia acontecer de maneira mais natural e
prazerosa via relacoes familiares.

No caso dos adultos que vivem uma situagdo de insercao de vida familiar e
profissional em realidade urbana, mas receberam uma riqueza pluricultural
advinda da memoria de avos e bisavds, migrantes da zona rural, a visita as
fazendas historicas proporcionou uma oportunidade para concretizar um ima-
gindrio construido durante a infancia e a juventude.

Quanto aos idosos, que muitas vezes migraram de pequenos nicleos ur-
banos ou mesmo de propriedades rurais ao final da adolescéncia ou no inicio
da idade adulta, retornar a uma propriedade rural significou concretizar sen-
timentos nostdlgicos que idealizavam esse viver da juventude. Significou tam-
bém, quando a visita foi feita em grupo familiar, mostrar aos seus descendentes
aspectos concretos das memorias constantemente veiculados nas conversas em
familia, o que lhes proporcionou um duplo papel: de guardides da tradicao
cultural de origem camponesa e de introdutores dos seus descendentes nos
espacos da ruralidade paulista.

Assim, entre as possibilidades que contribuem para o desenvolvimento
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de um processo educacional ndo formal, envolvente e prazeroso, nas fazen-
das histdricas paulistas, estao o turismo cultural no espaco rural e a educagio
patrimonial nao formal, focos desta pesquisa, ambos geradores de meios que
permitirdo a sustentabilidade dos patrimonios material e imaterial nas proprie-
dades consideradas.

Notas

! Educagdo continuada é o nome dado ao processo globalizado e continuo que visa a
formacdo integral da pessoa, para o atendimento de necessidades e aspiracoes de
natureza pessoal, profissional e ou social, englobando tanto o percurso pelos niveis
de ensino (educacio escolar) como o atendimento pela variada oferta da educaco
nao formal. Educagdo permanente é o nome dado 2 educacio de jovens e adultos e
destina-se a0s que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fun-
damental e médio, devendo ser apropriada as caracteristicas do alunado, a seus
interesses e as condigoes de vida e de trabalho (INEP, 2011).

? Oitava chamada para o Programa de Pesquisa em Politicas Publicas (PPPP) 2008
(07-55999-1). O projeto é financiado pela Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado
de Sao Paulo (Fapesp), em parceria com o Centro de Memoria da Unicamp (CMU), e
estd em sua segunda fase. O projeto PPPP/Faresp retine 18 propriedades em regioes
diversificadas do estado de Sdo Paulo, situadas em 3 nicleos regionais compostos
pelas cidades de Campinas, Limeira-Rio Claro, S0 Carlos-Araraquara, Itu, Mococa-
Casa Branca e regido do Vale do Paraiba. O projeto tem como objetivo principal dis-
ponibilizar um conjunto de instrumentos e de metodologias de gestdo, de conserva-
¢do e de difusao para os responsiveis por esses patrimonios culturais rurais, tanto
0s proprietarios quanto as respectivas instincias pablicas (municipais e estaduais)
pertinentes a drea da cultura, da educacio e do turismo.

5 Ajuventude é um conceito mais amplo que inclui o periodo da adolescéncia. E um

processo de transicao em direcao a condi¢do adulta. O conceito de transi¢ao evoca,

de imediato, dois sentidos: por um lado, o sentido de “passagem” de uma situagio
para outra, ou seja, entre situagoes etdria e socialmente distintas; por outro, o de

“movimento”, pois essa passagem implica um processo dindmico e temporal. Mas

ha ainda um outro sentido que resulta da articulacio dos outros dois. A transi¢ao

implica também a “combinagdo” de situagdes diferentes em tempos também dife-

rentes (GOMES, 1997).

A Associagdo das Fazendas Historicas Paulistas, atualmente, € uma Organizagdo da

Sociedade Civil de Interesse Ptiblico (Oscip) e retine propriedades histéricas dos sé-

culos XVIII, XIX e inicio do século XX, trabalhando com turismo no espago rural.

4
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Resumo

Este artigo trata da relacio educacao e meio ambiente, objetivando analisar
quais aspectos influenciam a constituicao da pritica educativa de sustentabi-
lidade das liderangas comunitdrias que atuam na Vila Sagrada Familia, bacia
do rio Barigui, em Curitiba (PR), e indicar resultados dessa pratica educativa
a partir do aprendizado autoconstruido por tais liderangas. As referéncias te-
oricas sao Jacobi (2005), Stahel (1995), Gohn (1994), Rosa (1999), Santos
(2002) e Porto e Porto (2005). Esse aprendizado, subjacente a pratica social
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das liderangas, foi construido no movimento social, com a participagao de or-
ganizacoes, lutas e conflitos sociais determinados pela relagdo estado/sociedade
para garantir direitos e politicas publicas asseguradoras da cidadania. Buscou-
-se contribuir para indicar novos referenciais de andlise, atribuindo visibilidade
as boas priticas de sustentabilidade e tendo como base as priticas educativas
no enfoque de construcao de uma cidadania ambiental e planetaria.

Palavras-chave
Priticas educativas, educa¢ao nao formal, movimentos sociais, educagio
ambiental, sustentabilidade.

Abstract

The relationship between education and environment is the subject of
this article. We are guided to think over the issue about what aspects influen-
ce the environmental education constitution as training practice of sustai-
nability of community leaders who work in the territory of the Barigui River
basin, in Curitiba. The goals mentioned, seek to analyze the relationship
between environmental education and sustainability of the city from the wa-
tershed, to configure environmental education as training practice of sustai-
nability of community leaders who work in the urban space of this watershed
area and finally to indicate the results of this educational practice from the
self- constructive learning on. Authors such as Jacobi (2005), Santos (2002)
and Sthael (1995), Gobn (1994), Rosa (1999) and Porto and Porto (2005)
were considered as theoretical references in this study. The article demons-
trates that the learning, underlying the social practice of the leaders in the
highlighted territory, was built in the midst of social participation, social
conflicts, struggles and organizations determined by the relationship State/
society. This perspective sought to guarantee rights and public policies which
insure citizenship. This known social environment acquired by leaders cons-
tituting themselves as “good sustainability practices”, being one of the results
of the educational practices of sustainability. Sought to contribute to indicate
new references in the dynamics of social relations in which education for
sustainability has as goal the establishment of global citizenship.
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Introducao

Este artigo trata da configuragdo dos aspectos que influenciam a constituicao
da pratica educativa de sustentabilidade das liderangas comunitérias que atuam
na Vila Sagrada Familia®, no espaco urbano da bacia hidrografica do rio Bari-
gui, em Curitiba’ (PR), indicando resultados dessa pratica educativa com base
no aprendizado autoconstruido por tais liderancas, a partir dos determinantes
politicos, econdmicos, culturais, sociais e ambientais, entre outros, subjacen-
tes a pratica social das liderancas comunitdrias. Essas priticas se operaciona-
lizam no campo das modalidades educativas formal, ndo formal e informal e
sdo construidas nas diferentes formas de participagdo em organizagoes, lutas e
conflitos sociais caracteristicos da relagdo estado/sociedade, buscando garantir
direitos e politicas publicas asseguradoras da cidadania.

0 contetido socioambiental ativado pelas praticas sociais dessas liderangas
comunitdrias, no territorio da bacia hidrografica do rio Barigui, constitui-se
como elementos indicativos da ocorréncia do aprendizado adquirido por tais
sujeitos sociais. Esse aprendizado tem como contetido a busca por melhores
condi¢oes de qualidade ambiental a partir da interacao das acoes, programas e
politicas ambientais realizados pelo poder puablico, no contexto de sustentabili-
dade do local de moradia e da cidade.

A reflexao considera como referencial norteador a necessaria compreensao
de que a humanidade nunca foi tao intensamente colocada em confronto com
a natureza em sua totalidade e que as possibilidades e a0 mesmo tempo os
perigos diante da crise ambiental nunca foram tdo grandes. Fatos atuais nos
impdem realidades sociais e ambientais em que somos:

[...] confrontados com a possibilidade de colocarmos as imensas potencialida-
des técnico-cientificas e culturais presentes a servico de fins qualitativos, que
assegurem a busca do desabrochar das potencialidades individuais na vida so-
cial (STHAEL, 1995, p. 121).

Esse desafio exige de cada individuo uma postura ética em relagao a0 meio
ambiental local e planetdrio, no sentido de se construirem novos referenciais
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de dinamicas socioambientais por meio de praticas sociais que tenham como
meta, em sua educagdo para a sustentabilidade, a constituicio de uma cida-
dania para o planeta, a partir “[...] de uma nova transversalidade de saberes,
um novo modo de pensar, pesquisar e elaborar conhecimento, que possibilite
integrar teoria e pratica” (JACOBI, 20005, p. 243).

Como ilustragdo de boas praticas de sustentabilidade, considera-se uma ver-
sao resumida dos resultados de pesquisa sobre as praticas educativas de susten-
tabilidade das liderancas da Vila Sagrada Familia. Esse estudo, apos uma década
de sua conclusio, considerado 2 luz da revisdo bibliografica atualizada, oferece
indicadores significativos para a atual andlise da articulagdo entre educagao am-
biental, as modalidades educativas formal e nao formal, riscos socioambientais
e sustentabilidade na cidade.

0 artigo estd dividido em trés partes. De inicio, discute os aspectos metodo-
l6gicos; em seguida, trata da reflexao sobre a educa¢ao formal e nao formal e
os elementos integradores da pritica educativa. Por fim, aborda a educagdo nao
formal e o caso das priticas educativas na Vila Sagrada Familia.

Consideracoes metodoldgicas

Este artigo considera as liderangas comunitdrias como sujeito e suas prati-
cas educativas de sustentabilidade como objeto dessa reflexdo no contexto da
educacao formal e nao formal.

Ao tratarmos do caso da Vila Sagrada Familia, estamos estabelecendo a con-
cretude da problemaitica relativa a existéncia de assentamentos humanos em
areas degradadas, no espago geogrifico das bacias hidrogréficas da cidade. Essa
andlise partiu da otica dos seus moradores como escolha de abordagem meto-
doldgica da pesquisa.

Indagou-se o motivo de esses moradores ocuparem tal espago de moradia,
suas agoes de intervencao no meio ambiente, a forma e os significantes da
relagdo homem/natureza, as priticas educativas e a busca da sustentabilidade
nesse espaco.

0 estudo objetiva analisar o contetido educativo na dimensao da sustentabi-
lidade das praticas sociais das liderancas da Vila Sagrada Familia, identificando
o processo de aprendizado autoconstruido por essas liderangas como operacio-
nalizacio da educagao nao formal.
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A abordagem de educagio serd considerada como uma modalidade educa-
tiva nao formal, ndo se detendo na a¢do educativa estruturada, constituida de
programas, objetivos, metodologias, contetidos e avaliagoes no ambito de uma
instituicdo de ensino.

A metodologia para esta pesquisa considerou a abordagem qualitativa. O
depoimento das liderancas da Vila Sagrada Familia foi utilizado como técnica
e instrumento de conhecimento do fenomeno estudado, sendo a coleta de
dados realizada por meio de entrevistas. A escolha dos entrevistados (mora-
dores/liderangas), considerados como sujeitos principais da pratica educativa
nessa investigacao, apresentou como critério principal o fato de serem mora-
dores da Vila Sagrada Familia e desempenharem o cargo de direcao politica
na sua drea de atuagdo e referéncia de lideranga no conjunto desta Vila.

0s dados foram coletados pela pesquisadora, que realizou 11 entrevistas,
sendo 9 com moradores/liderangas e 2 com autoridades publicas locais da Vila
Sagrada Familia.

As entrevistas, em sua maioria, foram realizadas no periodo entre dezembro
de 1996 a fevereiro de 1997 e tiveram cunho exploratorio. Sua coleta com os
moradores/liderancas seguiu um roteiro.

Para a sistematizacao dos dados das entrevistas, a analise se valeu de “qua-
dros-sintese” como efeito didatico de exposicao e de apresentagdo das informa-
coes contidas nos relato desses sujeitos.

A analise das priticas educativas de sustentabilidade objetiva expressar a
unidade inerente a0 processo de totalidade que constitui a pratica social do su-
jeito no contexto do seu espaco da moradia. Nele desenvolveram-se a organiza-
¢ao0 social, as lutas e as formas de participacdo, visando a garantia da qualidade
de vida e a cidadania no local.

A Vila Sagrada Familia esta localizada na regiao sudoeste de Curitiba, a 13
km do centro, no interior do bairro Cidade Industrial, que, na distribuicao nu-
mérica de divisao de bairros, no mapa da cidade, corresponde ao niimero 75. O
bairro incorpora 0 Médulo da Cidade Industrial de Curitiba (CIC), e a Vila ocupa
a regido sul desse Modulo. Essa regido estd situada na bacia hidrografica do rio
Barigui, a2 maior entre as seis bacias em drea. Ocupando 32,58% de drea da
cidade com 140,8 km? corta a cidade de norte a sul e esta localizada na maior
sub-bacia do estado, a bacia hidrogrifica do rio Iguagu.
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0 territorio da bacia hidrografica é adotado neste artigo como aspecto me-
todoldgico significativo para a andlise na dindmica do espago urbano da cidade.
Incorporou-se o conceito de bacia hidrografica para atribuir visibilidade 2 bacia
do rio Barigui, onde esti localizada a Vila Sagrada Familia.

A singularidade do caso da Vila Sagrada Familia, /ocus de constituicao das
praticas educativas dentro do enfoque de sustentabilidade como modalidade
educativa nao formal, expressa os resultados das praticas sociais exercidas pelas
liderangas por meio da participacio social no processo de construcio da cida-
dania, no contexto da cidade de Curitiba.

Educacao formal e nao formal e os elementos integradores da
pratica educativa

Considera-se que a bacia hidrogrifica € o territorio integrador da educa-
cao formal e ndo formal, tendo a 4gua como elo de ligacao dessas modalida-
des educativas.

A escola, por ser um espaco publico significativo de referéncia nesse terri-
torio geografico da bacia, pode assumir um papel de lideranga social em uma
perspectiva de carter sociopolitico, de acordo com afirmagio de Gohn (20006,
p. 12) “[...] a de transformar as escolas em centros de referéncias civilizatorias
nos bairros onde se localizam [...] os processos de participacao da sociedade
civil organizada com as escolas.” Assim, articula-se a educagdo formal e nao
formal como estratégia de viabilizar mudangas na educagio e na sociedade.

Gohn contribui para esclarecer as diferengas que demarcam o campo con-
ceitual da educagao formal e nao formal ao pontuar aspectos que caracterizam
tais diferengas.

A educacao formal, para Gohn (2006), é aquela desenvolvida na escola a
partir de contelidos previamente demarcados: quem educa é o professor; o
espago fisico territorial do processo educativo é a escola, institui¢ao regulamen-
tada por lei e organizada de acordo com diretrizes nacionais e certificadoras dos
resultados para que os individuos sejam titulados para avancar nos diferentes
graus de ensino. Entre os objetivos estdo: o ensino e aprendizagem de contei-
dos sistematizados, de acordo com as normas legais, como o de formar cida-
dao ativo, desenvolver vdrias habilidades e competéncias. Essa educago requer
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tempo, local especifico, pessoal especializado, organizacio e sistematizagao se-
quencial de atividades, disciplinamento, regulamentos, leis e 6rgaos superiores.
A educagio nio formal constitui-se por diferentes dimensoes:

[...] a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadaos; a
capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de habi-
lidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e exercicio de
priticas que capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitd-
rios, voltadas para a solu¢ao de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem
de contetidos que possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo do
ponto de vista de compreensdo do que se passa ao seu redor; a educagio desen-
volvida na midia e pela midia, em especial a eletronica etc. (GOHN, 2000, p. 2).

A autora trata a educacao nao formal como um aprendizado que ocorre
nos processos de compartilhamento de experiéncias, em especial nos espa-
cos e agoes coletivas cotidianas. Essa educacio estd demarcada por questoes
relacionadas ao agente do processo de constru¢do do saber, pois o grande
educador € o outro, é aquele com quem interagimos ou integramos. Além
disso, os espacos educativos se expressam pela trajetoria de vida dos grupos e
dos individuos fora da escola, ou seja, em locais informais, locais em que hd
processos interativos intencionais.

0 objetivo dessa educagdo estd em capacitar os individuos a se tornar cida-
dios do e no mundo. Os atributos dessa educacao estdo constituidos pela for-
ma de organizagdo subjetiva do grupo, trabalhando a sua cultura politica, seus
lagos de pertencimento e contribuindo na construgo da identidade coletiva do
grupo, no seu empoderamento e desenvolvimento do seu capital social. Essa
modalidade educativa “[...] fundamenta-se no critério da solidariedade e iden-
tificacao de interesses comuns e é parte do processo de construgao da cidadania
coletiva e publica do grupo” (GOHN, 2006, p. 5).

0s resultados indicados nos processos de educagao nao formal, de acordo com
Gohn, sao diferenciados e podem desenvolver: a consciéncia e a organizagao de
como agir em grupos coletivos; e a construcdo e a reconstrugao de concepcao(s)
de e sobre 0 mundo. Mas também pode contribuir para a construcao do senti-
mento de identidade de comunidade e preparar o individuo para enfrentar a vida
e suas adversidades, os quais aprendem a ler e a interpretar o mundo que os cerca
a0 adquirir conhecimento de sua propria pratica (GOHN, 2000, p. 5).
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Gohn ainda aponta os aspectos de metodologia dessa modalidade de edu-
cagdo, construidos na dinamica do processo educativo, partindo da cultura dos
individuos e da problematizacio da vida cotidiana. Destaca também o papel dos
agentes mediadores, que sao fundamentais para a construcao do projeto politi-
co-cultural do grupo, a partir da visao de mundo, valores, ideologias e projetos
societdrios. Entende a autora que em nenhum momento a educagdo nao for-
mal substitui ou compete com a educacao formal, com a educacao escolar. Ao
contrdrio, ¢ complementar na educagio para a cidadania com base em alguns
eixos: a educagdo para a justica social, direitos (humanos, sociais, politicos,
culturais, ambientais etc.), liberdade, igualdade e democracia, entre outras.

A educagdo informal serd considerada neste artigo como processo educa-
tivo que permeia as modalidades educativas formal e nao formal, ou seja, €,
de acordo com Gohn (20006, p. 3), “[...] aquela que os individuos aprendem
durante seu processo de socializacao — na familia, bairro, clube, amigos., carre-
gada de valores e culturas prdprias, de pertencimento e sentimentos herdados.”

Tais modalidades educativas se complementam na dinamica da rede de re-
lagoes dialéticas que acontecem tanto no interior como fora dos muros da esco-
la. Essa dinAmica se desenvolve na gestao democratica da escola e nos espagos
comunitdrios em que potencialmente a sociedade civil se organiza.

Ao considerar que esse campo de conhecimento da educagio estd em cons-
trugdo, a autora fornece elementos que caracterizam essas modalidades educa-
tivas e que também se colocam como referéncias de subsidio para a abordagem
ampliada da educagio ambiental tratada neste artigo.

A educacio ambiental no campo conceitual anteriormente considerado estd
situada na dinamica de relagoes sociais enquanto pratica educativa de contetido
socioambiental.

A modalidade educativa nao formal acontece na escola a partir da gestao
democritica e de seus instrumentos, por exemplo, o projeto politico pedagogico
da escola, dos conselhos e dos colegiados escolares. Contribui também para
alargar os espagos democriticos no interior da escola por meio do exercicio do
direito, da participago, das priticas sociais escolares na busca pela garantia
da cidadania, entre outras. E é nesse territorio da escola onde acontecem as
diferentes priticas de conteldo socioambiental, como a gestao dos residuos,
campanhas de consumo de uso racional da 4gua, entre outras.
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Ao considerar o processo de institucionalizacao da educagdo ambiental na
politica educacional brasileira, embora eivado de desafios a serem superados,
€ no espaco da modalidade educativa nio formal que, de forma privilegiada,
ocorrem as praticas educativas de contelido socioambiental na escola.

Na modalidade educativa nao formal fora dos muros da escola, registram-se
multiplas e variadas praticas sociais de contetido socioambientais desenvolvi-
das nos espacos comunitdrios pela sociedade civil. Tais préticas acontecem no
campo dos direitos, da participagdo, da cidadania, dos movimentos sociais, na
busca pela sustentabilidade e qualidade de vida na cidade, sendo esse também
o territorio onde se desenvolve a educacio ambiental enquanto pratica educati-
va de contetido socioambiental.

Neste artigo a educagdo ambiental é abordada na dimensao da pratica edu-
cativa no contexto da bacia hidrografica, considerando-a a partir da pratica so-
cial das liderangas no ambito das modalidades educativas formal e nao formal,
ambas permeadas pelo processo educativo informal na escola e no territorio
fora da escola.

Destaca-se que o espaco escolar que estd sendo considerado é marcado
por desafios e tensoes permanentes. As disputas entre o velho e arraigado
modelo de priticas sociais e as novas formas de atuagdo sao constantes e
salutares para a construgdo de priticas inovadoras nos contextos de tais mo-
dalidades de educativas.

Assim, mesmo diante das disputas e desafios, considera-se que a escola
como centralidade de referéncia pode contribuir para a integracao entre a edu-
cacao formal e ndo formal a partir do territorio da bacia hidrografia. As praticas
educativas de contetido socioambiental desenvolvidas nesse territério podem
potencializar elementos integradores na perspectiva complementar dessas mo-
dalidades educativas.

Tais elementos se expressam por categorias integradoras que estabelecem
pontes entre tais modalidades. As categorias de direitos, cidadania, participagdo,
movimentos sociais, praticas sociais, politicas publicas, sustentabilidade, bacia
hidrogrifica e cidade, entre outras, constituem-se como elos de ligacao entre
0 espago escolar e a comunidade. Essas categorias sao suporte para a anilise
da pratica educativa no ambito das relagdes socioambientais desenvolvidas na
escola e nas realizadas na comunidade e na cidade.
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Considera-se que a categoria de cidadania, elaborada e resgatada do idedrio
liberal, em sentido amplo, é a qualidade ou estado de cidaddo; por sua vez, cida-
do é o individuo portador de direitos civis e politicos e de deveres no Ambito do
estado. Essa nocao serd compreendida na perspectiva da cidadania ativa, sendo
configurada pela constituicao de cidadaos enquanto sujeitos sociais ativos na
dimensao da sociedade em sua totalidade.

A cidadania coloca-se como um processo em construgao, em uma dinimica
que implica no:

[...] reconhecimento e construcio das identidades dos distintos sujeitos sociais
envolvidos, o contexto da inclusao das necessidades expressas pelos distintos
sujeitos sociais e a defini¢do de novas agendas de gestao, notadamente quanto
a extensao dos bens a amplos setores da populagao (JACOBI, 1996, p. 11).

0 processo de construgao da cidadania, nessa perspectiva, implica, por um
lado, em articular fatores de governabilidade e representacio e, por outro, de
participagdo e de controle pelo cidadio da gestao governamental como condi-
coes necessdrias a garantia da construcao democritica.

A nogdo de direito se da no contexto da “[...] relagdo entre direitos univer-
sais e direitos humanos, civis, politicos, economico-sociais e coletivos” (JACO-
BI, 1996), a partir do campo de significados das necessidades do cidadao a
serem respondidas pelo estado.

A participagao € considerada como instrumento ativo de a¢ao dos sujeitos no
espaco publico e como elemento de suporte da cidadania, além de apresentar
uma “amplitude conceitual”, na qual se registra certa dificuldade em precisar o
conceito da categoria “participagdo”. Tendo em vista que néo € possivel estabe-
lecer diferencas definidas entre as participagdes social, citadina, comunitaria e
popular, o interesse coloca-se, entao, em esclarecer o objetivo principal, quando
nos referimos a categoria “participacao”, que:

[...] € o de facilitar, tornar mais direto e mais cotidiano o contato entre os ci-
dadios e as diversas instituicoes do Estado, e possibilitar que estas levem mais
em conta os interesses e opinioes daqueles, antes de tomar decisoes ou de
executd-las (JACOBI, 1996, p. 19).

A caracterizacao participativa dos cidados ocorre por meio do exercicio de
sua prética social, no Ambito da relacio estado/sociedade. O contetido dessa
pritica constitui-se de agoes diretas e de discursos e:
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[...] trata de uma forma de intervencao na vida pablica com motivagdo social
concreta que se exerce de forma direta, baseada num certo nivel de institucio-
nalizacdo das relagoes Estado/sociedade [...] pensada principalmente na Gtica
dos grupos interessados, e ndao apenas da perspectiva dos interesses globais
definidos pelo Estado (JACOBI, 1996, p. 18).

0 espaco em que ocorrem as praticas sociais s20 0s movimentos sociais orga-
nizados, entidades da sociedade civil ou cidadios mobilizados. Estes apresentam,
por meio de diferentes e multiplos espagos publicos, seus direitos e demandas
coletivas para serem incluidas na agenda publica. A participacao de que estamos
tratando se inscreve no campo dos movimentos sociais que demandam acesso
aos servicos publicos, por intermédio de diferentes formas de organizagdo e de
variadas prticas coletivas, visando ampliar os espacos de cidadania.

0s movimentos sociais sao tratados enquanto manifestagao de organizacio
e mobilizacdo social. Referem-se a acao dos homens na historia, sendo que essa
“[...] acao envolve um fazer — por meio de um conjunto de procedimentos, um
pensar — por meio de um conjunto de idéias que motivam ou dao fundamento
a agdo. Trata-se de uma praxis” (GOHN, 1997, p. 247).

Tais categorias integradoras abordadas revestem a no¢do de sustentabilida-
de, no que se refere as causas das necessidades e riscos: a organizacio e mobi-
lizacdo da populagdo, a participacdo social e a conquista da cidadania. Contri-
buem para a compreensao quanto 2 localizacao dos determinantes centrais, no
contexto do desafio politico colocado diante da atual crise de sustentabilidade.
Nesse sentido, apreende-se a necessidade de “forjar aliancas” entre os diferen-
tes grupos sociais, com capacidade de realizar as transformagdes necessdrias
no processo de constru¢ao da sustentabilidade e também de tais aliangas no
ambito da educagdo formal e nao formal, tendo o territdrio da bacia como es-
paco facilitador para relacdes integradoras da escola com a comunidade.

Nesse processo de construgdo de aliangas almejando a sustentabilidade, des-
taca-se a escola como centralidade referencial, com a educagdo como elemento
mediador no ambito da democracia e fortalecimento da participagdo dos atores
e grupos sociais comprometidos com esse processo. Assim, a educagio para a
cidadania, na construgo das condi¢oes de sustentabilidade, coloca-se como ta-
refa das mais significativas. Seu fundamento situa-se na dimensao da educago
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politica da populagdo, visando forjar novas aliancas no contexto das relagoes ur-
banas socioambientais. A participacio, por meio das priticas sociais exercidas
no processo de lutas do movimento social, campo fértil para que os cidadaos
constituam-se como sujeitos sociais ativos, transforma-se e constréi novas for-
mas de relacdes socioambientais na dimensao de uma sociedade sustentavel. As-
sim, constitui-se como campo privilegiado da modalidade educativa nao formal.

As referéncias norteadoras dessa reflexao consideram que as priticas edu-
cativas nas dimensoes da sustentabilidade* resultam das praticas sociais da
humanidade, a partir dos elementos estruturantes da sociedade na busca por
modelos sustentaveis. Para Jacobi (2005, p. 247), essa relagao estimula o re-
pensar das praticas sociais e o papel dos educadores na formacao do cidadao
ecoldgico, que “[...] assume um papel cada vez mais desafiador, demandando
a emergéncia de novos saberes para apreender processos sociais cada vez mais
complexos e riscos ambientais que se intensificam”.

Tais modelos exigem o exercicio de visdo holistica da realidade, integrando
as condicoes materiais de sustentabilidade — equilibrio fisico-quimico e bioldgi-
co — ao funcionamento da sociedade, com base na redefini¢ao da “[...] politica
da nossa sociedade atual e do seu modelo de civilizagao, bem como ao trabalho
de consciéncia individual, de integracao da psique pessoal, capaz de gerar acoes
rumo a mudangas” (STAHEL, 1995, p. 126). Nessa perspectiva, coloca-se a im-
portancia do estudo das praticas educativas de sustentabilidade que busquem
identificar a configuracao do contetido das potencialidades individuais na vida
social, revelando as possibilidades de existéncia de capacidades potenciais de
integracdo a agoes coletivas, visando mudangas em uma dimensao qualitativa
das praticas individuais e coletivas, com o objetivo de se alcangar a sustentabili-
dade para as geracoes atuais e futuras na sociedade planetiria.

Outro aspecto norteador refere-se a abordagem da pritica educativa de sus-
tentabilidade (ROSA, 1999) enquanto educacao para uma “pratica de cidadania
ambiental” (JACOBI, 2005), como uma possibilidade de motivar e sensibilizar
o individuo a transformar as diferentes formas de participagdo em fatores po-
tenciais para dinamizar a sociedade e ampliar o controle social sobre a coisa
publica. Segundo Ferreira e Jacobi (1998/1999, p. 2), “[...] trata-se de criar
as condigoes para ruptura com a cultura politica dominante e para uma nova
proposta de sociabilidade baseada na educagio para a participagdo.”
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Essa dimensao de educacio concretiza-se pela pluralidade de atores, ativa-
dos no seu potencial participativo: adquirindo condicdes de intervencao con-
sistente, sem tutela nos processos de decisdes publicas, legitimando e consoli-
dando propostas de gestao, tendo como base a garantia de acesso 2 informagao
e 2 consolidagio de canais para a participagdo; institucionalizando o controle
social na esfera publica e privada na garantia da cidadania. Para Jacobi (2005,
p. 243), o exercicio educativo de cidadania “[...] implica autonomia e liberdade
responsdvel, participacio na esfera politica democritica e na vida social.”

Assim, como elementos integradores das praticas educativas nas modalidades
da educagao formal e ndo formal, tais referéncias estabelecem parametros para a
nogdo de pritica educativa de sustentabilidade. Portanto o processo educativo nao
ocorre de forma preestabelecida, mas o aprendizado configura-se pela aquisi¢ao
de saber autoconstruido na dimensao socioambiental mencionada anteriormen-
te, resultado da construcio desse conhecimento coletivo. A avaliacao dos resulta-
dos obtidos nesse aprendizado autoconstruido verifica-se na dimensao do campo
politico e atuagdo social, configurado pela qualidade da pratica social, pelo nivel
qualitativo das agdes politicas produzidas, pela qualidade de organizagdo social,
politica e ambiental, pela qualidade da participacio social e politica e pelos resul-
tados adquiridos e conquistados pelas praticas sociais e de cidadania.

Esse aprendizado autoconstruido como modalidade educativa nao formal é
gerado por diferentes fontes promotoras dessa pritica educativa, sendo que as
principais sao: a escola, as entidades do movimento social organizado e o poder
publico. A constituicao desse saber autoconstruido no processo de participacao
social, segundo Gohn, apresenta como fontes promotoras dessa modalidade

educativa nao formal:
1) - a aprendizagem gerada com a experiéncia de contato com fontes de exerci-
cio do poder; 2) - a aprendizagem gerada pelo exercicio repetido de agdes roti-
neiras que a burocracia estatal impoe; 3) - a aprendizagem das diferencas exis-
tentes na realidade social a partir da percepcao das distingdes nos tratamentos
que os diferentes grupos sociais recebem de suas demandas; 4) - a aprendiza-
gem gerada pelo contato com as assessorias contratadas ou que ap6iam o mo-
vimento; 5) - a aprendizagem da desmistificacdo da autoridade como sindnimo
de competéncia, a qual seria sindnimo de conhecimento (GOHN, 1994, p. 50).
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Ao relacionar esse aprendizado autoconstruido com a educacao ambiental
na perspectiva de pritica educativa de sustentabilidade, a afirmacao de Jacobi
contribui para ampliar a compreensao de educagao ambiental como “[...] um
processo intelectual ativo, enquanto aprendizado social, baseado no didlogo e
interacao em constante processo de recriacao e interpretacdo de informagoes,
conceitos e significados” (JACOBI, 2005, p. 245), em que o cidadao pode ter
experiéncias diferenciadas a partir da sala de aula, do espaco escolar e da co-
munidade em que esta inserido.

Considerando a no¢ao de educacao ambiental, embora marcada pela escas-
sez de trabalhos que tratam dessa temdtica no meio académico, destacam-se
os trabalhos de Dias (1992), Reigota (1994) e Sorrentino (1995). Tais estudos
sdo referéncias importantes nessa drea de conhecimento e contribuem para
reflexdo das determinagoes educativas, em um plano mais amplo da educagio
ambiental. Assim, contribuem para alargar a compreensio de novos saberes
gerados em torno da “[...] diversidade e da construgdo de sentidos nas rela-
coes individuos-natureza, nos riscos ambientais globais e locais e nas relacoes
ambiente-desenvolvimento” (JACOBI, 2005, p. 247).

Esses autores auxiliam a analise para elucidar as relagdes subjacentes as
priticas educativas no ambito da gestdo compartilhada da bacia hidrografica
como determinante integrador no exercicio de constru¢ao de um conhecimen-
to de uma realidade socioambiental urbana complexa. Para tanto, de acordo
com Jacobi (2005, p. 245), exige-se dos atores sociais a internalizagdo de um

saber ambiental a partir de um:
[...] conjunto de disciplinas, visando a construir um campo de conhecimento
capaz de captar as multicausalidades e as relagdes de interdependéncia dos
processos de ordem natural e social que determinam as estruturas e mudangas
socioambientais.

0 conhecimento produzido pelo compartilhamento de saberes, socializados
de diferentes dreas de atuacdo, estimula o sentido de compreensio de tota-
lidade do territorio, na gestdo da bacia, a partir dos problemas e demandas
ambientais locais. Ainda tendo a 4gua como foco comum, o espago geografico
unitdrio da bacia possibilita potencializar a préticas educativas para integracio
de diferentes areas de atuacao de ambito local articuladas ao contexto ambien-
tal global, por exemplo, os efeitos das mudangas climaticas nos alagamentos
recorrentes da cidade.
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Ja Porto e Porto (2008) dao seu enfoque abordando a bacia hidrografica
como sendo:
[...] um ente sistémico, é onde se realizam os balangos de entrada proveniente
da chuva e saida de dgua através do exutdrio, permitindo que sejam delineadas
bacias e sub-bacias, cuja interconexdo se da pelos sistemas hidricos.

Para a autora, as atividades humanas sao desenvolvidas no espaco geografi-
co definido como territorio da bacia hidrogrifica e constituido por:
[...] todas as dreas urbanas, industriais, agricolas ou de preserva¢ao fazem par-
te de alguma bacia hidrogrifica [...] o que ali ocorre é conseqiiéncia das formas
de ocupagdo do territorio e da utilizacio das dguas que para ali convergem
(PORTO; PORTO, 2008).

Santos (2002) complementa essa abordagem afirmando que esse espago
geogrifico € constituido por um sistema de objetos e um sistema de agoes,
sendo os objetos um produto de elaboracio social, um resultado do trabalho.
A agdo é o proprio homem e resulta de necessidades. Essas necessidades “[...]
materiais, imateriais, econémicas, sociais, culturais, morais, afetivas, é que
conduzem os homens a agir e levam a fungdes” (SANTOS, 2002). O autor con-
sidera ainda as potencialidades dos diferentes espacos e indica elementos que
iluminam a reflexdo sobre a nogdo de espago geografico como hibrido dos sis-
temas de objetos e de agoes, sendo a intencionalidade, as normas e o territorio
elementos significativos para se estabelecer outra possibilidade de globalizagdo.
Esta é considerada a partir do principio do pensamento Gnico 2 consciéncia
universal como base para uma inteligéncia planetria que tenha como foco
central a sustentabilidade da vida na sociedade.

Santos também contribui para ampliar o conceito de redes ao consideré-las
“nas dialéticas do territorio”, atribuindo dimensoes diferenciadas no contexto
das atividades humanas e do espago enquanto totalidade.

Assim, o principio de sustentabilidade presente nas praticas sociais con-
figura-se, no ambito da educacio nao formal, como importante contetido de
aprendizado socioambiental adquirido pelas liderangas, as quais atuam no ter-
ritério da bacia hidrografica e contribuem na construgdo de uma cidadania
socioambiental local no Ambito da bacia, constituindo-se como oportunidade
de boas priticas de sustentabilidade.
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A educaciao nao formal: o caso das praticas educativas na Vila Sa-
grada Familia

Ao abordarmos o caso da Vila Sagrada Familia, busca-se apresentar uma
acao de educagdo no formal e também explicitar a sua operacionalizagio como
pritica educativa nessa modalidade. Nesse caso, estdo presentes as categorias
integradoras da pratica educativa, como a pratica social, direitos, cidadania,
participagdo, movimentos sociais, sustentabilidade, cidade, entre outras.

A Vila Sagrada Familia foi enfocada a partir dos aspectos que atribuem in-
sustentabilidade a esse espaco urbano ao produzir riscos ambientais, compro-
metendo as condicoes de qualidade de vida no dia a dia das relagoes urbanas.
Os aspectos de insustentabilidade caracteristicos de estado de alta entropia sao
decorrentes das situagoes de degradacdo e riscos em que estdo envolvidos os
moradores dessa drea.

A falta de regularizacio dos terrenos da Vila Sagrada Familia pelo poder
publico coloca-se como um agravante das condigoes de sustentabilidade, pois
dificulta o atendimento das reivindicagdes dos moradores por melhorias, por
exemplo, saneamento, ou seja, o poder publico se utiliza dessa justificativa para
nao atendimento das demandas.

Cada uma das nove microdreas que compoem a Vila Sagrada Familia estdo
organizadas em torno de uma Associa¢ao de Moradores e Amigos de Bairro, isto
é, hd nove Associagoes, as quais surgiram no contexto dos movimentos sociais
do final da década de 1970, caracterizando-se como entidades formalmente
organizadas e estruturadas que obedeciam a normas estatutdrias e hierarquia
de cargos, constituindo suas instincias de dire¢do. O estatuto dessas entidades
garante o exercicio da prética democritica de participacdo nas Associacoes de
Moradores por meio da formagao de comissdes de trabalho, reunides abertas
a participagdo dos interessados, mesmo que nao sejam associados, além das
assembleias gerais como instancia mixima de deliberagio.

A mobilizagio dos moradores da Vila ocorreu por meio das préticas sociais
no processo de lutas e participacdo, organizadas pelas Associacoes de Mora-
dores de cada microdrea. Essa mobilizacao apresentou dois niveis de luta: as
lutas especificas, constituidas principalmente na luta pelo acesso e garantia da
moradia, regularizagdo dos terrenos, melhorias na instalacio de infraestrutura
e equipamentos sociais; as lutas gerais, caracterizadas pela participacio das
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liderancas e moradores em movimentos sociais, como a luta pela Anistia no
pais, contra o desemprego, manifestacoes sindicais, as manifestacoes politico-
-partiddrias, comités de apoio a greves de vdrias categorias (professores, me-
taltirgicos, construcao civil etc.), contra as politicas econdmicas do Governo
Federal e outros eventos politicos.

A articulagdo dos campos de lutas especificas e gerais atribuiu uma sig-
nificativa qualidade as praticas sociais das liderancas da Vila Sagrada Familia,
possibilitando um aprendizado no contexto das relagoes sociais determinadas
nesse processo participativo de construcao coletiva do espaco de moradia e de
compreensao da cidadania.

As lutas especificas, tendo no centro 2 moradia como identidade de interes-
se de necessidades coletivas, foram marcadas por mobilizagdes em torno das
realizacoes de melhorias feitas pelos proprios moradores, por meio de acoes
diretas de cada morador ou de acoes coletivas de mutirdes, resultando na ur-
banizacao da drea. As condigdes ambientais da drea foram transformadas com
0 processo de ocupacao dos moradores e logo o “banhado” adquiriu condigoes
de habitabilidade.

Esse processo constituiu-se, em um primeiro momento, pela ocupagao da
area e construcao das casas pelos moradores, fazendo aterros necessarios nos ter-
renos e ruas, abertura de valetas e ruas, medidas de cuidados com o lixo acumu-
lado e possiveis doengas, entre outras agoes. Ao mesmo tempo, foram aperfeicoa-
dos a organizacio interna dos moradores e a defesa do direito 2 moradia na drea.

Em um segundo momento, a luta pela instalagao de dgua, luz e manilhamen-
to das valetas, adquirindo prioridade, envolveu a participaco de todos os morado-
res em agoes de reivindicacao e pressao para serem atendidos pelo poder publico.
Obtida essa conquista, foram realizadas agoes para a instalacao de rede de dgua e
luz, por meio das a¢des de mutirdo, fato que exigia grau elevado de organizacao e
de solidariedade entre os moradores. Ressalte-se que a reivindicagio pela coleta
de lixo assume aqui importancia destacada, pois esse momento significou para os
moradores uma conquista importante na garantia do direito 2 moradia.

0 terceiro momento foi marcado pela instalagdo do posto de saide e da
creche pelo poder ptblico municipal. Esses equipamentos sociais, construidos
como resposta a reivindicagao dos moradores da Vila Sagrada Familia, significa-
ram mais um passo no processo de consolidagdo da moradia na drea. A Unida-
de Local de Satde atende, prioritariamente, aos moradores da Vila.
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Como um quarto momento, podemos mencionar as demais reivindicacoes
de melhoria na qualidade de vida dos moradores, como a luta pelo saneamento
basico e coleta regular de lixo ou outros programas de coleta de lixo (“Lixo que
nao € lixo”), arborizacao da area, instalagao de equipamentos de lazer, progra-
mas de abastecimento popular, atendimento a criangas.

Esses momentos expressam apenas efeito didatico de exposicao da trajetoria
da pritica social das liderancas e dos moradores da Vila Sagrada Familia, uma
vez que a dindmica da realidade social nao apresenta segmentacio, mas uma
totalidade em movimento permanente. Assim, a luta pela garantia do direito de
moradia e pela regularizacao dos terrenos na Vila colocou-se sempre como a
luta prioritdria, assim como as lutas gerais, que ocorreram nesse mesmo pro-
cesso dindmico da realidade e do movimento social.

A participagdo das liderangas e dos moradores da Vila ocorreu no bojo da
organizacao e mobilizacao realizada pelas Associagoes de Moradores e Amigos
da Vila Sagrada Familia, integrada a0 Movimento de Associacoes de Moradores e
Amigos de Bairro de Curitiba, articulando-se com 0 movimento social e politico
curitibano e paranaense.

A cidadania conquistada pelas liderangas e moradores resultou desse pro-
cesso de intensa participacdo, mobilizacdo e organizacao social, significando
uma ampliacio na compreensdo da dimensao dos direitos dos moradores. O
aspecto politico de conquista da cidadania estd na legitimidade e representativi-
dade adquiridas pelo movimento social, em que as Associacoes de Moradores e
suas liderangas tornaram-se os legitimos representantes dos interesses da Vila
Sagrada Familia.

Esse processo se configurou como modalidade educativa nao formal ao ex-
plicitar a operacionaliza¢ao das praticas educativas das liderangas comunitdrias
e os resultados alcangados nesse contexto dos movimentos sociais.

Essa a¢do de educagio nio formal, a partir dos alcances da pratica educativa
de sustentabilidade, materializou-se pela conquista da cidadania, pelas melho-
rias construidas com as agoes e praticas sociais dos moradores ao transforma-
rem seu espaco de moradia de drea de “banhado” em drea saneada. Consolida-
ram-se reivindicagoes atendidas pelo poder piblico, que ampliou a qualidade
de moradia e de vida nesse espago urbano, a exemplo da conquista do posto de
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satde e da creche. Tais aspectos constituem um processo de construcao da ci-
dadania dos moradores da drea, evidenciando-se pela construcao das condicoes
de sustentabilidade no espago de moradia.

As liderancas, em seus relatos, demonstraram aprendizado de valorizacio das
conquistas obtidas por meio das priticas sociais para melhorar as condigoes de
moradia e qualidade de vida. Esse fato fortaleceu a capacidade de realizagdo dessas
liderancas como sujeitos de suas proprias conquistas, configurando a educacio
nao formal como pritica educativa nas relagoes de autogestio de seus problemas,
reafirmando os potenciais individuais e coletivos da pratica social das liderangas,
evidenciado pelo orgulho de terem construido a Vila Sagrada Familia.

Um aspecto indicativo da pratica educativa de sustentabilidade das liderangas
da Vila Sagrada Familia constitui-se na preocupagao com as futuras geracoes no
que se refere as questoes ambientais, locais e do planeta. Tal fato indica que, além
da sensibilizagdo e consciéncia da problematica ambiental local e global, hd tam-
bém preocupagio com o repasse desse aprendizado para os filhos e netos.

A visdo de meio ambiente de algumas liderangas é demonstrada em seus
relatos, pois apresentam limitac¢oes, no que se refere a percepcao das questoes
locais na dimensao global e planetdria, caracterizadas por uma visao de meio
ambiente relacionada ao “bucélico” na vida do cotidiano urbano. Em seus re-
latos, identificam 0 meio ambiente como a atuagio ambiental do poder publico
a0 realizar os programas ambientais na drea da Vila.

Os relatos das liderangas evidenciam o processo de alteragao ocorrido nas
suas proprias atitudes ao participarem dos programas ambientais implantados
pelo poder publico na 4rea da Vila Sagrada Familia. Tais alteracbes se mani-
festam nas atitudes das liderangas e, em particular, nos cuidados relaciona-
dos ao lixo. A maioria das liderangas menciona a aquisi¢ao do aprendizado
socioambiental em rela¢ao ao lixo, pois alteraram suas atitudes e passaram a
nao jogar papel no chao, a reciclar o lixo, a repassar para as criangas, para os
demais moradores da drea e para outras comunidades o aprendizado quanto 2
necessidade de reciclar o lixo coletado e de haver tempo e equipamento para a
reciclagem, mesmo sendo lixo residencial.

Outra lideranga demonstra que nao pensava a respeito do meio ambiente,
em especial sobre os cuidados com o lixo. Hoje manifesta o aprendizado que
adquiriu alterando suas atitudes a ponto de incorporar a pritica de reciclagem
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do lixo e de ficar muito incomodada ao observar lixo reciclavel (papel, vidro,
ferro) misturado com o lixo que os moradores levam para trocar. Essa lideranca
demonstra a configuragao do exercicio da sua pratica social na dimensao socio-
ambiental de sustentabilidade.

Os relatos das liderangas da Vila Sagrada Familia no exercicio das suas pri-
ticas sociais, no contexto das relacoes urbanas de cidadania e participacao, de-
monstraram aspectos que caracterizam a ocorréncia do aprendizado autocons-
truido no campo da educacio nio formal.

Esse processo educativo, cujo contetido constitui-se das relagdes socioam-
bientais, estd subjacente as praticas sociais das liderancas, configurando-se nas
priticas educativas de sustentabilidade como acio de educac¢ao nio formal.

Consideracoes finais

Neste artigo, buscou-se atribuir visibilidade a uma modalidade de educagio
nao formal a partir da pratica educativa de sustentabilidade no espago urbano,
o qual foi delimitado pelo territorio da bacia hidrogréfica como elemento inova-
dor de andlise da gestio da cidade e como espaco de integracao das modalida-
des educativas formal, nao formal e informal.

A bacia hidrogrifica como instrumento de gestao do espago geogrifico da
cidade, no planejamento e gestao de politicas publicas e sociais, coloca-se como
determinante significativo de andlise para a educagao ambiental. A bacia é um
elemento integrador de interven¢ao socioambiental e possibilita otimizar as
acoes, operacionalizar a a¢do educativa nao formal no monitoramento e contro-
le de resultados de atuagdo, com base em um espaco delimitado da cidade, em
especial os resultados de aplicagao dos investimentos realizados no territorio da
bacia, tendo a melhoria de qualidade da 4gua na regiao como indicador relevan-
te para o monitoramento, instituindo-se como instrumento de controle social.

A constituicao de priticas educativas de sustentabilidade na gestao de ba-
cia na cidade é considerada uma oportunidade de “boas priticas de susten-
tabilidade”, a partir de uma atuacio criativa e inovadora diante da atual crise
ambiental urbana, e também uma oportunidade para aprofundar a com-
pressdo sobre a necessdria integracdo da escola com a comunidade, tendo
como foco a integracao da educagdo formal, nao formal e informal, e, assim,
contribuindo para a construcio coletiva de um conhecimento revestido por
desafios e disputas permanentes.
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Em sintese, considera-se que a pritica educativa de sustentabilidade se
manifesta como desdobramento do aprendizado autoconstruido, subjacente a
essas praticas, enquanto saber socioambiental adquirido por essas liderangas,
e, assim, constituindo-se em “boas praticas de sustentabilidade” e em boas
priticas no contexto dos elementos integradores da educac¢ao nio formal como
pritica educativa.

Notas

! Versao deste artigo foi apresentada pelas autoras no 5° Semindrio sobre Sustenta-
bilidade, realizado, no 2° semestre de 2011 pelo Programa de Mestrado em Orga-
nizagoes e Desenvolvimento do Centro Universitario das Faculdades Associadas de
Ensino (Curitiba).

2 0 estudo do caso da Vila Sagrada Familia é base da pesquisa de doutorado de Rosa
(1999).

3 Curitiba € a capital do estado do Parand, com populagdo de 1.746.896 habitantes

(IBGE, 2010). E a cidade polo de 26 municipios da Regido Metropolitana, sendo a

oitava regido brasileira, com uma populagdo de 3.172.357 habitantes (IBGE, 2010).

Considerando a etimologia, “sustentabilidade” é aquilo que pode se sustentar. Ji

“sustentar” quer dizer segurar por baixo, servir de escora a, impedir que caia, su-

portar, apoiar (FERREIRA, 1986).
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Resumo

Os caminhos para uma educacio de qualidade no ensino brasileiro tém
sido uma preocupacao nas investigacoes sobre politicas publicas educacio-
nais. Assim, este artigo propde-se a apresentar uma experiéncia de a¢ao com-
plementar 2 escola formal na regiao Amazonica. O referencial tedrico estd
baseado nos estudos de Cavaliere (2002, 2009), Menezes (2008) e Saviani
(2008). Como metodologias de trabalho de campo, utilizaram-se entrevista
e técnicas de observacdo. Os sujeitos investigados foram alunos de escolas
da rede municipal de ensino, que, no turno inverso, complementavam os
estudos intelectuais com atividades socioeducativas extracurriculares, envol-
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vendo esporte, artes, informdtica, educagio, dentre outras, conduzindo-os a
uma formacao integral. Os resultados sinalizam que o Projeto Riacho Doce
pode tornar-se um espaco alternativo em potencial para a extensao do horario
escolar nas escolas publicas conveniadas, sobretudo por oferecer um espago
sociocultural de aprendizagem significativa e de priticas emancipadoras para
a camada popular que ali estdo inseridas.

Palavras-chave
Educagio integral, a¢io complementar, agao extracurricular.

Abstract

The ways to an education with quality in Brazilian teaching has been
a constant concern in public educational policies academic investigations.
Thus, this paper proposes to show an experience to complement formal scho-
ol in the Amazon region. The theoretical framework is based on studies of
Cavaliere (2002, 2009), Menezes (2008) and Saviani (2008). The research
subjects were students of municipal schools which in reverse turn comple-
ment intellectual studies with extra-curricular activities involving sports,
arts, computer education, among others, leading them to integral empower-
ment. The results indicate that the Project Riacho Doce may become an al-
ternative space for the potential extension of school hours in public schools,
especially for providing a space for meaningful social and cultural learning
as well emancipatory practices to popular layer.

Key-words
Integral empowerment, public policies, emancipatory practices.

Introducao

Este artigo propde-se a apresentar uma experiéncia de acio complementar a
escola formal na regiao Amazonica, mais precisamente em Belém (PA). O projeto,
denominado Riacho Doce, apresenta mais de 15 anos de jornada educacional,
congregando acoes socioeducativas que consideram o aluno dentro da sua inte-
gralidade social, ético-cultural, cognitiva e afetiva. Trabalhamos como educadora
nesse Projeto por dois anos, tornando uma colaboradora ad hoc em 2008.
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Para iniciar a breve apresentacio dessa experiéncia, situaremos o leitor a
partir da tematica da educacao integral e(m) tempo integral, fazendo uma bre-
ve revisao bibliografica critica.

Revisitar o Projeto Riacho Doce em uma condicao de pesquisadora, e de nao
mais como educadora do quadro permanente, € de grande valia, pois imergir
novamente nos bastidores dessa instituicao é como provocar o olhar do pesqui-
sador para além do que esta “visivel e transparente”. Nesse sentido, vale a pena

refletir o que Gilberto Velho (1981, p. 126) sinaliza:
0 que sempre vemos e encontramos pode ser familiar, mas nao € necessaria-
mente conhecido e 0 que nao vemos e encontramos pode ser exético, mas,
até certo ponto, conhecido. No entanto, estamos sempre pressupondo fami-
liaridades e exotismos como fontes do conhecimento ou desconhecimento,
respectivamente.

Portanto, embora este artigo nao tenha a pretensao de aprofundar questoes
sobre a educagdo integral, sinaliza algumas pistas sobre praticas pedagogicas,
espacos educativos, tempo escolar, bem como saberes que historicamente se
acumulam e que forjam dindmica do ensinar e aprender, o que pode contribuir
para os objetivos de uma verdadeira educacio integral.

A busca da qualidade na educacao a partir dos pressupostos da
educacao integral: um breve resgate

A busca da qualidade na educacio € algo em constante discussao nos am-
bitos académicos, em publicacoes dentro da literatura educacional e no orde-
namento juridico que retrata sobre a tematica. Quando fazemos um resgate
critico sobre o debate da qualidade, é necessario adequar essa discussao dentro
de uma conjuntura neoliberal que formule suas politicas educacionais, baliza-
das em uma légica que, de acordo com Frigotto (1989), vai de encontro a uma
educagio de qualidade comprometida com a inclusio social e com a garantia
da educaciao como um direito.

Nesse contexto, diversos autores e pesquisadores neste século XXI reto-
mam a viabilidade da educacio integral em prol de uma formagdo humana
multidimensional, ao congregar e articular trés instancias basicas citadas por
Gallo (2002): a educacio intelectual, a educagao fisica e a educagao moral.
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Essa viabilidade vem sendo corroborada em termos de politicas publicas,
tornando-se presente nas mais recentes legislacoes educacionais brasileiras
com a ampliacao do tempo e espago nas redes de ensino em diversos estados
e regioes metropolitanas do pais.

Um desses autores, Cavaliere (2002, p. 268), ao justamente revisitar os con-
ceitos de educagdo integral, aborda que ela é uma “[...] fonte a mais de inspi-
ragao coletiva de uma escola piblica que possa ter [...] um papel relevante na
instauragdo de uma sociedade democritica.”

Por seu turno, textos do Ministério da Educacio sobre educagao integral abor-
dam que esta tem por finalidade universalizar o acesso, a permanéncia e a apren-
dizagem na escola publica, sendo um esteio para o enfrentamento das enormes
injusticas que persistem na educacao popular brasileira (BRASIL, 2008).

Logo, podemos entender que esse fomento a pratica da educagdo inte-
gral deve ser um tema em constante pesquisa, a fim de atualizar as suas
interfaces e aplicabilidades, bem como para legitimar uma educagao de
qualidade nas diversas dreas sociais, culturais e geogrificas do pais.

Ao estabelecer o entrelagamento entre a educagdo integral e a busca da
qualidade na educaco, verificamos que uma politica de educacio inte-
gral pode fomentar a tdo almejada qualidade nas praticas educativas. Isso
€ possivel porque uma das premissas bésicas da educacdo integral, con-
forme Coelho e Menezes (2007), é considerar o individuo na sua plura-
lidade, como um ser que desenvolve as capacidades fisicas, emocionais,
intelectuais, morais. Podemos inferir, portanto, que, ao se trabalhar com os
pressupostos de uma educacao integral realmente pautada na completude
do desenvolvimento do educando, forjaremos uma educacio significativa,
intencional e politicamente comprometida com os verdadeiros interesses
de uma educacio emancipadora. Pensando assim, vale ressaltar que é ne-
cessario conduzir um processo de ensino-aprendizagem que leve em con-
sideracdo as classes que menos sio ouvidas ou privilegiadas na sociedade,
ou seja, as classes populares.

Por que pensar nas classes populares? Por que refletir sobre os alunos
que historicamente foram (ou sao) alijados de uma educagao efetiva na
sociedade do capital cultural'? Como as novas propostas, que estdo sendo
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implementadas com o discurso da educagdo integral, vém se agregando ao
discurso da qualidade? E de qual qualidade estamos falando? A qualidade
enquanto indicador de competéncia e habilidades que leva em considera-
20 apenas o quantitativo? Ou a qualidade que congrega dimensoes técni-
cas, politicas e sociais na aprendizagem dos alunos? Os vieses ideoldgicos
que necessariamente devemos elucidar no debate que ora referendamos
partem desses aspectos citados.

No Brasil, essa discussdao possui um marco histérico. Os signatdrios do
Manifesto Escolanovista de 1932 defenderam, ferrenhamente, uma edu-
cacdo publica, laica e gratuita para a classe popular. Com o advento desse
movimento, intelectuais consagrados, de virios matizes da esfera nacio-
nal, passaram a redimensionar o pensamento educacional brasileiro para
questdes que “[...] visassem a superar o grau de desigualdade que sempre
marcou nossa realidade. E esse grau de desigualdade refletia-se na educa-
40, que na verdade era tratada como um objeto de privilégio das elites”
(SAVIANI, 2008, p. 222).

Transcorrendo esse marco historico, ao se estudar a questdo educa-
cional 20 longo de sua historiografia (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA,
2007), podemos observar que retratar uma educac¢do de qualidade para a
totalidade da populacdo perpassa por questoes sociopoliticas a mando da
classe hegemonica que detém o poder na sociedade. Porquanto, no trato da
temdtica da educagdo integral na conjuntura atual, a correlagao de forgas
entre os interesses da classe hegemonica e da classe popular recebe as ten-
soes tanto nas politicas educacionais quanto no ordenamento legislativo.

No que se refere a politica educacional, o Governo Federal tem fomentado
0 delineamento da educagdo integral a partir da ampliagdo da jornada na edu-
cacao basica, redimensionando espacos educativos, praticas pedagogicas e o

tempo escolar. Setubal (2006, p. 3) corrobora esse pensamento:
Ressurge como expectativa de ampliagdo do tempo de estudo, via sistema pu-
blico de ensino, como estratégia de convocagio de muitos espagos de aprendi-
zagem, como possibilidade de alargamento da participagdo de diferentes politi-
cas sociais e da sociedade organizada no processo educativo e, também, como
alternativa importante para a melhoria dos indices educacionais do pais.
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Logo, verifica-se que a ampliacao do tempo escolar pode ser considerada uma
estratégia para se alcangar a qualidade no ensino. Além da ampliagao do tempo,
outros autores concebem que somente uma intersetorialidade entre parcerias,
tanto piablicas como privadas, para além das instituicoes escolares, pode contri-
buir para a qualidade. Imbernén (2009) afirma que a temdtica da educacéo inte-
gral é mais bem consubstanciada pela concepgao de cidade educadora, com vista
a ampliagio da nocao de sala de aula, assim como as possibilidades e funcoes
educativas desse espago. A cidade educadora combina a perspectiva educativa
com a perspectiva de cidade (ANDER-EGG, 2008). Nesse sentido:

A cidade precisa ser compreendida como territorio vivo, permanentemente
concebido, reconcebido e produzido pelos sujeitos que a habitam. E preciso
associar a escola ao conceito de cidade educadora, pois a cidade, no seu con-
junto, oferecerd intencionalmente as novas geragoes experiéncias continuas e
significativas em todas as esferas e temas da vida (MOLL, 2009, p. 15).

Como na terceira secio deste artigo falaremos sobre experiéncias de am-
pliacao da jornada escolar, vale a pena compreender que as concepcoes men-
cionadas formam dois modelos que estao sendo implementados pelas vdrias
regioes do pais, o que evidencia suas conotacoes paradigmaticas na maneira de
se estabelecer sua concretizacao. Um modelo é compreendido como escola de
tempo integral, e o outro, por aluno de tempo integral. Cavaliere (2009, p. 53)
faz consideracoes sobre essa categorizagao:

Sem pretender apresentar esses modelos como jd cristalizados ou necessaria-
mente antagonicos, e sim para provocar uma reflexdo, nesse momento em
que se investem recursos publicos em ambas as direcdes, nomearemos um
modelo como escola de tempo integral e o outro como aluno em tempo inte-
gral. No primeiro, a énfase estaria no fortalecimento da unidade escolar, com
mudangcas em seu interior pela atribuicao de novas tarefas, mais equipamentos
e profissionais com formacao diversificada, pretendendo propiciar a alunos e
professores uma vivéncia institucional de outra ordem. No segundo, a énfase
estaria na oferta de atividades diversificadas aos alunos no turno alternativo a0
da escola, fruto da articulacdo com instituigdes multissetoriais, utilizando espa-
¢0s e agentes que nao os da propria escola, pretendendo propiciar experiéncias
multiplas e ndo padronizadas.
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No que diz respeito a0 ordenamento juridico, salientamos que a educagio
integral renasceu sob a inspiracao da LDB n° 9.394/96, que, por meio de seus
artigos 34 e 87, previu o aumento progressivo da jornada escolar para o regime
de tempo integral (BRASIL, 1996) e, a0 mesmo tempo, procurou reconhecer e
valorizar as iniciativas extraescolares. Sob essa égide, surgiu, em 2001, o Plano
Nacional de Educacao (PNE). Menezes (2008, p. 4) aborda que esse plano avan-
ca para “[...] além do texto da LDB, a0 apresentar a ampliacio progressiva do
tempo escolar dentre os objetivos e metas nao apenas relacionadas ao ensino
fundamental, mas, também, 2 educagfo infantil.”

Posteriormente, em 2007, foi normatizado o Plano de Desenvolvimento
da Educaciao (PDE), composto por 40 agdes, planos e programas que deline-
avam uma visao sistémica para educagao em todo Brasil (BRASIL, 2007). O
plano, per si, era um progresso no campo das normas, mas, conforme Menezes
(2008), seus potenciais avangos, como a elevagdo de recursos para educagio,
nao tinham forca de lei, sendo necessario um longo caminho para transformar
essa norma em realidade.

Vale salientar ainda as palavras do professor Nicolas Davies (2009), que rei-
tera que o PDE nio € exatamente um plano, mas apenas um conjunto de acoes
e intengdes pontuais sem relacao entre si. Segundo o professor, a falha primaria
se deu a partir da falta de um diagnéstico geral consubstanciado pela massa de
educadores. Ele também enfatiza que néo estdo claros as metas, 0s prazos e os
valores que serao aplicados.

Ora sdo avangos, ora sao impasses. Segue um desafio: tais planos e seus
programas decorrentes ainda devem ser implementados para que se concretize
a educacio de qualidade para parcela significativa da populagdo.

Por oportuno, observamos, mais uma vez, que existem, diante dessa dis-
cussao sobre o ordenamento juridico, tensoes nos interesses entre a sociedade
civil e os formuladores de politicas. Davies (2008) afirma que aspectos basicos
da atual educagdo estatal, como financiamento, fazem com que ela enfrente e,
provavelmente, continue enfrentando as contradicoes entre os interesses das
classes antagonicas. Tal reflexao nos faz lembrar o pensamento de Lima (2006),
que esses agentes acabam por redimensionar as politicas educacionais para
planos e programas desconectados de uma educag¢ao emancipatoria.
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Atualmente, o Governo Federal tem utilizado uma estratégia para inducao
de politicas de educagio integral no Brasil: o Programa Mais Educagdo, que
¢ normatizado pelo Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010, e faz parte
do PDE. Ele tem por finalidade contribuir para a melhoria da aprendizagem
por meio da ampliagao do tempo de permanéncia de criangas, adolescentes
e jovens matriculados em escola publica, mediante oferta de educagao basica
em tempo integral> (BRASIL, 2010, art. 1°). A base epistemoldgica do Pro-
grama Mais Educacio ¢ a cidade educadora. Assim, esse Programa valoriza a
(re)articulagao da escola juntamente com outros atores sociais, ressaltando o
enfoque da comunidade de aprendizagem para ampliacdo do tempo, espacos
e contetdos (BRASIL, 2008).

A seguir, apresentaremos o Projeto Riacho Doce, que, apesar de nao confi-
gurar uma a¢do dentro das politicas educacionais brasileiras, amplia o espago,
o contetdo e o tempo escolar de alunos da rede publica.

Projeto Riacho Doce: um relato de experiéncia’

Localizada em Belém, a Invasao Riacho Doce é uma comunidade carente,
considerada como uma drea de risco por conta da a¢ao do trifico de drogas.
As condicoes de vida da populagdo sao precdrias. A propria habitacdo, com
escasso saneamento, concentra-se em palafitas sem qualquer protecao (LO-
BATO, 2009).

Blanco (2005) assevera que a falta de urbanismo, a escuriddo, a pobreza, o
trfico de drogas, as disputas entre traficantes, o alcoolismo, as altas incidéncias
de roubos e furtos, tudo isso torna a Invasao Riacho Doce conhecida como a
drea mais perigosa de Belém.

A Invasao Riacho Doce (Imagem 1) estd localizada ao lado do campus da
Universidade Federal do Para (UFPA) e estd no entorno do rio Tucunduba, ver-
dadeira arvore da vida (fonte de comida, transporte e 4gua) para aqueles que 1a
residem — um povo tipicamente ribeirinho.

Esse povo vive em situacdo de grave risco social, estado esse consequéncia de
uma histérica exclusao que os alijou de uma educagio cidada e transformadora.

A situagdo é tal que a imprensa registra violéncia contra equipes de assistén-
cia social e a até mesmo contra a policia:
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Imagem 1 - Invasao Riacho Doce.

Fonte: <http: www.sedurb.pa.gov.br>.

[...] nem mesmo os estagirios e 0 monitor do projeto escaparam da a¢io vio-
lenta imposta pelos bandidos do bairro. Vinte e oito alunos do curso de Medici-
na e o coordenador [...] foram recebidos por uma gangue armada com gargalos
de garrafa e que levaram todos os pertences do grupo. Alunos e o professor
foram assaltados quando se dirigiam a unidade de satde do projeto, para fazer
atendimentos (BLANCO, 2005).
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0Os roubos geralmente transcorrem na ponte sobre o Tucunduba, alguns metros 2
firente da entrada da seccional — rota obrigatoria para quem precisa ir 2 parada
de 6nibus em frente ao pdrtico da UFPA. E os assaltantes — majoritariamente
adolescentes —, fazem o possivel para agredir suas vitimas antes de fugir cor-
rendo, geralmente rumo as ruas e becos da Invasdo Riacho Doce. “Eles pulam
na nossa frente com um tergado e tentam nos furar antes de levar tudo o que
temos. E, quando sao presos, ainda dizem que vao pegar a gente quando sairem
do xadrez”, comenta, assustada, a atendente Telma Diana Santana, funciondria
da Seccional [de Policia] do Guama h4 oito meses (LOBATO, 2009. grifos nossos).

Nesse quadro de pobreza e exclusao social, evidencia-se a relevancia do Pro-
jeto Riacho Doce.

Conforme relata Christian Costa (2008), coordenador, o Projeto Riacho
Doce é uma proposta académico-social de a¢do complementar a escola, de-
senvolvida pela Faculdade de Educagdo Fisica da UFPA, com o apoio de insti-
tuicoes diversas.

Com mais de 15 anos de vivéncia, o Projeto Riacho Doce desenvolve acoes
voltadas para a formagdo integral de criancas e adolescentes, associadas ao com-
promisso nacional com o desenvolvimento humano, que se manifesta no atendi-
mento direto e na construgdo e disseminacao de tecnologias sociais, por meio da
ética da corresponsabilidade entre os diferentes segmentos da sociedade. Suas
atividades ocorrem no turno inverso 2 escola de origem. Por sua vez, a acao do
estado, nesse Projeto, é passiva: o espago fisico é da Unido e os funciondrios sao
selecionados entre servidores publicos e alunos de universidade publica.

0 principal objetivo do Projeto € dar oportunidade para que criangas e adoles-
centes, moradoras da Invasao Riacho Doce com idades entre 7 e 14 anos, desen-
volvam-se a0 aprimorar habilidades pessoais, sociais, produtivas e cognitivas para o
sucesso na escola e na vida. Os participantes sao cerca de 600 criangas. No projeto,
esses alunos vivenciam atividades esportivas, pedagogicas e artistico-culturais, rece-
bendo atendimento de enfermagem, além de complemento alimentar (Gréfico 1).

0 Projeto Riacho Doce tem como educadores bolsistas de extensao da UFPA
de diversos cursos: educagio fisica, pedagogia, artes, medicina, enfermagem, jor-
nalismo, dentre outros, 0 que perfaz um ambiente interdisciplinar de educagio.

As atividades do Projeto Riacho Doce sao desenvolvidas por meio de proje-
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Grifico 1 - Educandos atendidos pelo Projeto Riacho Doce.
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Fonte: Costa (2007).

tos didaticos interdisciplinares, no formato de projetos permanentes (duragao
anual) e periddicos (duragao semestral). Cada projeto semestral corresponde
a um tema especifico, delineado a partir da estrutura curricular das escolas
parceiras. Ao comegar o ano letivo escolar, a coordenacio geral do projeto or-
ganiza a semana de planejamento e capacitacao docente. Os educadores do
projeto estabelecem um didlogo, ainda que timidamente, com as escolas par-
ceiras, observando algumas temdticas que podem ser as interfaces na consecu-
¢ao do planejamento global. Posteriormente, estudam e organizam a proposta
pedagdgica, organizam os subprojetos por dreas do conhecimento, buscando a
interdisciplinaridade na atuagdo, e, por fim, definem os temas geradores que
norteardo as aulas no Projeto Riacho Doce.

Verificamos que o Projeto Riacho Doce busca desenvolver atividades no tur-
no inverso a escola formal, propiciando atividades socioeducativas relaciona-
das a educago, artes, cultura, esporte, lazer, dentre outras. No que tange ao
planejamento pedagdgico com as escolas de origem dos alunos matriculados
no Projeto, ainda € algo que estd sendo estabelecido e demonstra apenas a pre-
ocupacio com dados quantitativos ligados a frequéncia e as notas dos alunos.
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0 Quadro 1 demonstra, de forma resumida, os resultados da a¢ao particular
de cada projeto, em cada drea de trabalho.

Quadro 1 — Acao dos projetos.

Projeto

Objetivos

Resultados

“Linguagem e Comuni-
cacao como Expressao
da Cidadania”

Discutir os direitos e deveres de crian-
cas e adolescentes sobre questdes como
liberdade, diferencas (sociais, raciais,
fisicas, psicoldgica, religiosa etc.) possi-
bilitando a construgio da autonomia e
do “ser cidaddo”.

Apresentaram  compor-
tamentos sociais coope-
rativos e responsiveis
com outro.

“Aquarela dos Brasis:
Nossa Terra, Nossa His-
toria”

Resgatar o multiculturalismo brasileiro
e amazonico, enfatizando a diversidade
cultural e a histéria (oficial e nao oficial)
de nosso pais como fatores que contribu-
am para a riqueza de manifestacoes do
povo brasileiro.

Melhoria na capacidade
de lidar com as diferen-
cas e compartilhar ou-
tros modos de pensar,
sentir e atuar.

“Da Leitura do Livro a
leitura do mundo”

Estimular a leitura e a escrita por meio
do contato direto com as diversas cons-
trucdes literarias.

Maior interesse por pro-
dugdes literdrias e perio-
dicos.

“Oficinas Pedagdgicas”

Estimular o desenvolvimento de habili-
dades (conceitos e atividades) de acessar
informagdes, a livre expressio e apro-
ximagdo entre os pares, o raciocinio e
nogio espago, temporal e criatividade e
criticidade nas producoes.

Participacao ativa nas
atividades  desenvolvi-
mento da cooperagdo, da
criatividade e da respon-
sabilidade com a quali-
dade nas producdes.

“Acompanhamento Pe-
dagogico”

Desenvolver uma a¢ao socializadora e
cooperativa com a familia, acompanhan-
do pedagogicamente o desenvolvimento
das criangas e adolescentes que apresen-
tem dificuldades no convivio social e na
aprendizagem ou defasagem na relagao
série e faixa etdria.

As criancas e adolescen-
tes atendidas melhora-
ram o rendimento esco-
lar, apds atendimentos
individuais e com a fa-
milia; No periodo foram
atendidas 72 criangas e
adolescentes.

“Soletrando”

Promover permanente integracdo e in-
tercimbio multidisciplinar a fim de pos-
sibilitar que as atividades pedagdgicas
aprimorem as competéncias de leitura
e de escrita.

Aprimoramento da es-
crita e da leitura com
contribuicées para o de-
senvolvimento  integral
humano.

Fonte: Costa (2001, 2007).
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Esses resultados indicam que a metodologia e os projetos se constituiram
em vetores que convergem para o melhor desenvolvimento humano de cada
sujeito envolvido no projeto.

Em campo, em agosto de 2009, constatamos, por meio da observagdo e por
entrevistas, que uma parcela significativa dos participantes do projeto vivenciava
intensivamente praticas pedagogicas empoderadoras®. Essa constatagao se deu
em momentos diferentes dessas praticas, perfazendo os lugares das salas de aula
(tapiris), nos momentos de roda de leitura ao ar livre ou em visitas monitoradas
pelos educadores a biblioteca. O Quadro 2 resume a metodologia utilizada.

Quadro 2 — Técnicas de campo utilizadas.

Periodo Técnicas Locais de Observacao Entrevistas
Observacio e Salas de aula
Agosto de 2009 i Ar livre 15 bolsistas
entrevistas o
Biblioteca

Fonte: Elaborado pelo autor.

Percebemos, in loco, que essas préticas fomentaram a participacdo eman-
cipadora dessas criancas em espagos coletivos de decisao, demonstrando um
processo de empoderamento social e cultural.

Faz-se necessdrio registrar as palavras de um educador do curso de edu-
cacio fisica, bolsista A, que, em entrevista concedida a autora, corrobora as
consideracdes sobre o empoderamento pelas agdes interdisciplinares.

Bolsista A: £ comum, em certas circunstancias da atividade pedagdgica
no Projeto Riacho Doce, visualizar as infantes e os pré-adolescentes deba-
terem, discutirem, opinarem sobre os mais variados assuntos do cotidiano.
Falam sobre a morte do vizinho, sobre roubos, agressoes em casa, a fome, as
dificuldades de aprendizagem na escola de origem, dentre outros assuntos.
Isto acontece sem melindre entre eles e com os professores-bolsistas. Eles
apresentam autonomia no pensamento.

Vale ressaltar que, quando perguntamos aos bolsistas sobre a importancia
do letramento na emancipacio sociocultural dessas criangas e adolescentes,
86% dos educadores afirmaram que é muito importante essa pratica.

No que concerne aos planejamentos pedagdgicos, 70% dos entrevistados
afirmaram que tentam por em pritica os planejamentos realizados coletiva-
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mente no Projeto Riacho Doce. Assim, buscam, 2 medida do possivel, ressigni-
ficar os espagos alternativos da escola, na intengdo de proporcionar aos alunos
mecanismos alternativos didaticos reflexivos, fomentando um espago intencio-
nal que estimule individuos capazes de serem proativos em sua propria apren-
dizagem. Outros bolsistas alegaram que o cotidiano nao era ficil, sobretudo por
trabalharem em areas completamente diferentes de sua realidade.
Bolsista B (curso de medicina): Sdo criancas que querem crescer na
paz e nos estudos para poderem vislumbrar um futuro com mais ci-
dadania, porém retornam aos seus lares e a miséria persiste. E muito
gratificante aprender com estas criancas. E uma verdadeira licio de
vida e de cidadania!

Podemos observar outros frutos da metodologia do Projeto. Marra (2005)
e a imprensa (O LIBERAL, 2007) ratificam ainda a a¢do do Projeto no campo
educacional, destacando que a taxa de aprovacao na escola de origem varia
de 90 a 100%, enquanto que a taxa de evasdo do Projeto é de 0%. Por fazé-las
participar de atividades pedagdgicas em dois turnos, o Projeto afasta as criangas
do trabalho infantil.

Tendo em vista esses resultados diferenciados de atuacio, infere-se que as
acoes complementares 2 escola basica do Projeto Riacho Doce se constituem
em um ponto de partida para uma reflexdo em torno da ampliagdo do tempo
educativo na Amazonia (MATOS, 2009).

Tecendo algumas consideracoes gerais

0 estudo que ora realizamos pretendeu discutir a experiéncia do Projeto
Riacho Doce a partir de referenciais que aproximassem essa vivéncia de um
possivel enlace de educagio integral.

Ao longo do ensaio, conduzimos a discussao da educacio integral perpas-
sando pela politica educacional, pelo ordenamento legislativo e categorizamos
as experiéncias por meio de dois modelos que sustentam suas concepcdes
politico-filosoficas, quais sejam: a escola de tempo integral e o aluno de tempo
integral. Por diversos momentos, atrelamos a discussio a conquista da tal da
qualidade tao defendida pela conjuntura presente, alegando que essa qualidade
estd longe de ser algo plenamente politico, técnico e emancipador, uma vez que
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se observa apenas um ranqueamento de habilidades e competéncias dissocia-
das de um contexto de fato politico e nao alienante.

No que concerne aos estudos realizados sobre a temdtica de educagao in-
tegral no contexto da Amazonia, em especial o Projeto Riacho Doce, podemos
inferir que é uma concepcao de educacao voltada para a formagao integral do
aluno, em que se valoriza a promoc¢ao de uma pritica assistida de alimentagao
e de cuidado e oportuniza educagdo para os alunos que ali estao matriculados.
Segundo nossas reflexdes, o Projeto Riacho Doce nao tem a centralidade de
suas agoes na escola de origem, pois apenas estabelece um didlogo com as ins-
tituicoes no inicio do ano letivo e depois nao se verifica um contato de melhor
qualidade entre as duas instincias educacionais.

No que se refere 2 ampliagdo do horario escolar, este deveria ser estipulado
pelas escolas publicas de origem, algo que nao se concretiza, tornando o con-
traturno indefinido e “solto”.

Se fomos inferir sobre a qualidade e condi¢ao de um novo espaco educativo,
acreditamos que o Projeto Riacho Doce pode se tornar um espago alternativo em
potencial para a extensao do hordrio escolar nas escolas pablicas conveniadas,
sobretudo por oferecer um espago sociocultural de aprendizagem significativa e,
quicd, de préticas emancipadoras para a camada popular que ali estao inseridas.

Enfim, apostar no potencial que o Projeto Riacho Doce tem a oferecer para
a comunidade escolar € tentar superar impasses, superar desafios e propor
avancos rumo 2 qualidade na educacio dos ribeirinhos.

Notas

! Consideragoes de ordem estética, étnica, religiosa, econdmica podem determinar
quais conjuntos de bens simbélicos constituem um capital cultural, tidos como dig-
nos de serem desejados e possuidos, a exclusio de todos os demais.

2 Considera-se educacio basica em tempo integral a jornada escolar com duracio
igual ou superior a 7h didrias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tem-
po total em que o aluno permanece na escola ou em atividades escolares em outros
espagos educacionais (art. 1°).

3 Parte dessa secdo foi apresentada no IV Simpdsio Internacional “O Estado e as Politi-

cas Educacionais no Tempo Presente”, no ano de 2008, em Uberlandia (MG).

Empoderar-se significa a aco coletiva desenvolvida pelos individuos quando partici-

pam de espacos privilegiados de decisoes, de consciéncia social dos direitos sociais.
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Essa consciéncia ultrapassa a tomada de iniciativa individual de conhecimento e
superacao de uma situacdo particular (realidade) em que se encontra, até atingir a
compreensao de teias complexas de relagoes sociais que informam contextos econo-
micos e politicos mais abrangentes (PEREIRA, 2006).
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Resumo

0 presente artigo enfoca a educagdo nao formal como forma de transmisséo
de saber e cultura, sendo um elemento importante para a formacao da cida-
dania diante das politicas publicas atuais. As atividades educativas nao formais
diferenciam-se da educacio formal, pois proporcionam aos individuos a com-
preensao do mundo e os qualificam para o trabalho por meio das a¢des lidicas
que, 20 mesmo tempo, transmitem conhecimento e despertam potencialida-
des, levando-se em consideragdo as diferencas culturais e a trajetéria de vida.
0 contato com as atividades ladicas faz o individuo modificar agoes sistemati-
cas, seletivas e tradicionais aprendidas na educacao formal. Diante do contexto
histérico na atualidade, as politicas pablicas educacionais sio formadas como
ponto central para o desenvolvimento econdmico e social.
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Abstract

This article focuses on non-formal education as a means of transmitting
knowledge and culture, being an important element in the formation of citi-
zenship in the face of current public policies. The non-formal educational acti-
vities differ from formal education, they provide individuals to understand the
world and qualify them to work through the playful actions at the same time
transmit knowledge and waking potential, taking into consideration cultural
differences and life course. Contact with recreational activities makes the indi-
vidual actions modify systematic, selective and traditional learned in formal
education. Given the historical context in the current educational policies are
Jformed as a central point for mainly social and economic development.

Key-words
Public policy, education, non-formal education, recreational activities.

A origem social da educacao

A educago ja significou apenas viver a vida cotidiana do grupo social em que
estava inserida. Na Antiguidade, a educagdo era simplesmente acompanhar o
adulto em suas atividades didrias: plantar, cagar, localizar 4gua, entender os sinais
do tempo, escutar historias e participar de rituais. As criancas que acompanhavam
as atividades dos adultos a0s poucos se apropriavam de instrumentos de trabalho
e interiorizavam valores morais e comportamentos desejados pela sociedade.

Segundo Bock, Furtado e Teixeira (2009, p. 261), nao havia uma institui¢ao
especializada nessas tarefas. O meio social, em seu conjunto, era o contexto
educativo. Todos os adultos ensinavam a partir da sua experiéncia pessoal, ou
seja, aprendia-se fazendo.

A partir da Idade Média, pessoas especializadas assumiram a tarefa de trans-
mitir o saber, e espagos especificos passaram a ser reservados para essa ativi-
dade, o que se denomina hoje de “escola”. A educagdo tornou-se produto da
escola, mas poucos tinham acesso a ela, pois era destinada exclusivamente as
elites, ou seja, a0s nobres e 2 burguesia.
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Nessa época, as principais matérias basicas transmitidas eram a cultura da
aristocracia e os conhecimentos religiosos':

Enfim as atividades desempenhadas pelos grupos dominantes na sociedade
passavam a ser cuidadosamente, ensinadas, e isso fez da escola ora lugar de
aprendizado da guerra, ora das atividades cavalheiresca, ora do saber intelec-
tual, humanistico ou religioso. A escola desenvolvia-se como institui¢ao social
especializada, que atendia aos filhos das familias de poder na sociedade (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 2009, p. 262).

Conforme a citagdo, a educacio era oferecida somente 2 classe dominante;
os demais nao precisavam adquirir conhecimentos educativos, pois nao esta-
vam no poder da sociedade. Acreditava-se que os Ginicos conhecimentos neces-
sdrios ao proletariado eram transmitidos por meio do trabalho.

No Brasil, a educacao como ferramenta para o desenvolvimento da socieda-
de so foi observada a partir das revolugoes e transformagoes da era moderna.
As primeiras formas de protecio social foram criadas pelo estado como ma-
neira de minimizar as emergéncias ocorridas nessa época. O estado criou um
conjunto de acdes voltadas a assegurar os direitos relativos a saide, educacio e
prote¢do ao trabalhador. Essas a¢oes foram denominadas de politicas pablicas.

As politicas puablicas podem ser definidas como um conjunto de iniciativas
publicas ou estatais, criadas na perspectiva de democratizagio da cidadania e
reguladas para a provisdo de recursos ou beneficios, visando a protecao social
da populacao. Essas agoes, diante da sociedade, ttm como papel propiciar a
efetivacao dos direitos sociais, possibilitar e oferecer alternativas para que as
pessoas que estejam excluidas do sistema possam ter oportunidade de se rein-
tegrar por meio da participagdo, da luta pela universalidade de direitos sociais
e do resgate da cidadania.

Na medida em que houve os processos de consolidacao democritica, a or-
dem juridica passou a absorver as demandas da sociedade, e as leis e as normas
foram instrumentos que deram consisténcia as politicas publicas. A formulagdo
das linhas politicas que orientavam a agfo do estado traduziu essa nova ordem
juridica socialmente estabelecida.

Sem duvida o desenvolvimento da industrializacao nos séculos XIX e XX foi
o fator decisivo das grandes mudancas e da criagdo de politicas pablicas educa-
cionais, pois o local de trabalho da casa mudou para a fibrica, e assim os espa-
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cos das cidades foram se diferenciando. As casas tornaram-se locais privativos
onde cada morador conquistava seu espago individual, com quartos, suites,
escritorios de estudo. A cidade foi se organizando urbanamente, adaptando-se
a existéncia das fabricas, pois os moradores necessitavam deslocar-se de suas
casas para o local de trabalho. Assim foram sendo construidas vias publicas
para os transportes coletivos que levavam os trabalhadores de um lugar para
0 outro na cidade. Outra mudanga ocorrida foi no ambito familiar: a familia
nao podia e nem conseguia mais preparar sozinha seus filhos para o trabalho e
vida social. Entdo foi necessario entregar essa fungdo para uma institui¢ao que
soubesse educar nio mais para a vida do circulo familiar e do trabalho caseiro,
mas para o trabalho voltado a vida publica, cujas regras, leis e rotinas iam além
dos conhecimentos adquiridos pela familia. A escola tornou-se, assim, uma ins-
tituicao especializada, e o poder publico assumiu a tarefa de difundir o ensino
para toda a populagao, ou seja, houve uma universalizacao educacional?.

A Revolugdo Industrial também contribuiu para esse processo sofisticado,
com a implementacdo de maquinas, pois passou a exigir do trabalhador o
aprendizado da tecnologia. Dessa forma, a escola obteve novas fungoes, como a
de preparar o individuo para o trabalho, ensinando-lhe o manuseio de técnicas
desconhecidas, ou a de fornecer-lhes os conhecimentos basicos da lingua e do
cdlculo. Com isso, houve uma luta dos operdrios pelo direito 2 educagio.

A luta pela democratizagio da escola empreendida pelas classes trabalhado-
ras até entdo alijadas desta instituicdo, foi outro fator gerador de mudangas.
As classes trabalhadoras, conforme foram se fortalecendo e se organizan-
do, passaram a exigir o direito de ter seus filhos na escola, isto é, o direito
de acesso a cultura e ao conhecimento dominantes. A escola, pressionada,
“abriu” suas portas para atender as outras camadas sociais que nao somente

a burguesia e a aristocracia. A escola universalizara-se (BOCK; FURTADO;
TEIXEIRA, 2009, p. 263).

Os fatores historicos citados, como a Revolugdo Industrial e a universaliza-
¢a0 da educagdo, contribuiram para que a escola se tornasse uma institui¢ao
que estivesse a servi¢o da sociedade e por ela sustentada, a fim de responder as
necessidades sociais, apresentando-se como uma das mais importantes insti-
tuicdes sociais por fazer a mediagdo entre o individuo e a sociedade.
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Existe um debate referente as politicas pablicas no Brasil, na perspectiva
de sua efetiva democratizaco, originada no cendrio politico da década de
1980, quando emergiram com vigor as lutas contra a ditadura militar e os
esforcos pela construgdo da democritica do estado e da sociedade civil. Nesse
cendrio, foi criado pela Republica Federativa do Brasil a Constituicao de 1988,
que, entre seus artigos 205 a 214, efetivava a educagdo como dever do estado
e direito do cidadao’.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando a0 pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

I - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

III - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de insti-
tuicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacio escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso puiblico de
provas e titulos, aos das redes publicas; (Redagdo dada pela Ementa Constitu-
cional n° 53, de 2006)

VI - gestdo democritica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade (CONSELHO REGIONAL DE SERVIGO SO-
CIAL, 2008, p. 192).

A educacao na década de 1980 passou a ser dever do estado e da familia com
a colaboracao da sociedade. Para a sua efetividade e desenvolvimento, foram
apresentados principios considerados em todo o territorio nacional, pois, a0
transmitir a cultura e modelos sociais de comportamento e valores morais, a
escola permitiu que o individuo se humanizasse, socializasse-se ou se educas-
se. Em relagdo 2 crianga, a educacio escolar contribuiu para que ela deixasse
de imitar os comportamentos dos adultos e 20s poucos se apropriasse dos mo-
delos e valores transmitidos pela escola, aumentando, assim, sua autonomia e
seu pertencimento a0 grupo.
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Ao compreender o conceito de politica publica implementado pelo estado
apods a Constituicao de 1988, observou-se que o pacto federativo impulsionou a
descentralizacao e a cooperagdo intergovernamental, fortaleceu a participagio da
populago na gestao da coisa pablica e promoveu a garantia de direitos, por meio
de politicas publicas, como a da educacao. Nesse sentido, as politicas pablicas:

[...] ndo se limitam a definir a acdo do Estado ou se esgotam nela.
Na verdade, trata-se de um conjunto de iniciativas, expressdes em
normas, regulamentos, procedimentos que se viabilizam por meio
de uma ag¢do conjunta do Estado — atuando numa perspectiva de co-
operacdo federativa — e da Sociedade. Neste sentido, mesmo quando
uma ac¢do ¢é exercida por uma entidade privada, mas €, por exemplo,
regulada ou financiada pelo poder publico, também estamos falando
de politicas publicas (BARATTA et al., 2008, p. 31).

A educagdo, atualmente, deve ser considerada, em qualquer circunstincia,
como um elemento para a formagao da cidadania. Mas, para isso, € necessario
que o educador assuma realmente a sua responsabilidade dentro do processo
de formagdo de cidadaos conscientes e capazes de participar na transformagao
e desenvolvimento do pais diante das politicas publicas.

Conforme Freire (2003), as relagoes na educagio devem proceder de contex-
tos que acolham as praticas educativas como praticas sociais e devem continuar

por meio de suas muiltiplas atividades em contextos educativos em si mesmos.
Aprender e ensinar faz parte da existéncia humana, historica e social, como
dela fazem parte a criagdo, a invenco, a linguagem, o amor, o 6dio, o espanto,
o medo, o desejo a atragdo pelo risco, a fé, a duvida a curiosidade, a arte, a ma-
gia, a ciéncia, a tecnologia. E ensinar e aprender criando todas estas atividades
humanas (FREIRE, 2003, p. 19).

De acordo com Freire, a educacio é um dos elementos essenciais para o
desenvolvimento humano. Por esse motivo, o estado o coloca dentro das po-
liticas publicas, ou seja, é uma a¢o preventiva que tem como objetivo atingir
toda a populagdo. A educagao como uma politica piblica deve expressar e pro-
porcionar a compreensao do mundo, a op¢do politica, a posi¢io pedagogica, a
inteligéncia e 0 sonho da vida na cidade, tudo isso com énfase nas preferéncias
politicas, éticas, estéticas urbanisticas e ecoldgicas de quem a pratica.
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Nessa perspectiva a educagdo, tanto familiar quanto institucional, é funda-
mental no desenvolvimento humano, pois se trata de um processo de transmis-
sa0 de cultura, valores e conhecimento indispensavel para a vida em sociedade.

A diferenca entre a educacao formal e nao formal

As priticas educativas acontecem em lugares distintos: no ambiente fami-
liar, escolar ou comunitério. Cada pratica possui um método de transmissao de
ensinamento, seja ela formal ou nao formal.

A educacao formal brasileira é regulamentada pela Constitui¢do Federativa
de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB)* e pelo Fundo de
Manutencio e Desenvolvimento da Educagfo Bdsica e de Valorizagao dos Pro-
fissionais da Educagdo (Fuxpes).

Na LDB, observamos a seguinte diretriz:

Art. 1° A educagio abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagoes da sociedade civil e nas mani-
festagoes culturais (CONSELHO REGIONAL DE SERVIGO SOCIAL, 2008, p. 378).

Nesse primeiro artigo da LDB, resume-se que a educacio é um processo
que contribui na formacéo e desenvolvimento do individuo, preparando para o
convivio social, enfatizando o preparo para o exercicio da cidadania e a qualifi-
cagdo para o trabalho.

A educacio formal reconhece o educando como sujeito de direito, mas nao
sendo o Uinico espago de aprendizagem, e sim como um ponto central de de-
senvolvimento economico e social. Nas escolas formais, o ensino ¢ tradicional,
acumulativo e sistematizado, formando individuos que buscam somente acoes
de sobrevivéncia.

Historicamente, todo o passado da humanidade contribuiu para a criagao
dos principios educacionais. Nota-se a dependéncia nas organizagoes politicas,
no setor industrial, na ciéncia e na religido, ou seja, a escola nao é um 6rgao
autonomo que busca romper com as tradicoes.

A autogestdo seria, assim, uma nova forma de os individuos assumirem res-
ponsabilidade sobre suas atividades, sem intermedidrios, tendo o poder de
influenciar no contetido de sua organizacdo em diferentes esferas da vida eco-
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ndmica e social. No entanto, no contexto da sociedade capitalista, a autogestio
— compreendida com a possibilidade efetiva de trabalhar exercer diretamente
o poder, sem representagio — pode se transformar no seu proprio elemento de
destrui¢io (MARTINS, 2002, p. 35).

As escolas tradicionais ndo tém conhecimento da demanda atendida. As
relacoes com as familias e comunidade sdo, geralmente, repletas de diversas
tensoes e conflitos. Por esse motivo sao cercadas por altos muros e portoes que
revelam a distdncia com a populagdo do territdrio. Dessa forma, ocorre uma
descontinuidade no processo educativo que vai contra os principios e diretrizes
da LDB, pois a escola formal nao tem conhecimento dos valores familiares, isto
é, gera uma ruptura que desqualifica o processo de preparacao do homem para
avida social e também para o trabalho.

Devido as mudancas econdmicas e sociais da atualidade, o cotidiano fami-
liar foi alterado. Assim, as criangas estao frequentando a escola com pouca ida-
de. Com isso, a escola ganhou a fungdo de desenvolver também as habilidades
sociais, além da educativa.

Um dos fatores relevantes na sociedade é a priorizagdo do consumo, “me-
lhor o ter e nao o ser”; a tecnologia expulsa do mercado de trabalho um
alto contingente de pessoas, substituindo o trabalhador por méquinas, des-
qualificando o trabalho humano, gerando desemprego e a baixa autoestima,
incidindo diretamente no conflito familiar e comunitario. Nesse sentido, to-
dos esses fatores refletem dentro da escola por meio de diversas faces, tais
como indisciplina, violéncia, evasao escolar, baixo rendimento, dificuldades
de aprendizagem e outros.

A educagio ndo formal, diferentemente da tradicional, tem um estilo flexi-
vel, respeitando as diferencas e privilegiando a diversidade e, principalmente, o
didlogo como uma forma de construcio e troca de conhecimentos.

A escola é um lugar privilegiado, onde as criancas, jovens e adultos podem
vivenciar situagoes concretas para o desenvolvimento de suas capacidades,
formando-se enquanto sujeitos autonomos (PARK; FERNANDES, 2005, p. 238).

A educacio ndo formal no Brasil sempre foi vista como complementa¢ao
escolar. Até 1980 foi um dos campos que nao tinha importancia na politica
publica. A partir da implantacdo do sistema neoliberal, exigiu-se do trabalhador
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a flexibilidade, valorizando, assim, novas formas de aprendizagem. O sistema
neoliberal é definido como a unido de ideias politicas e economicas do sistema
capitalista que defende a nao participagio do estado na economia, com objetivo
do comércio ser livre para garantir o crescimento econdomico e social do pais.

Outros fatores importantes foram a “Declaracio mundial sobre a educa-
¢ao para todos” e o “Plano de aclo para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem”, ambas criadas apds a conferéncia realizada na Tailindia, em
1990, tendo como agéncias organizadoras a Organizacdo das Nacoes Unidas
(ONU) e a Organizacao das Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cul-
tura (Unesco)’.

A educacio nao formal € utilizada dentro da politica publica social, regula-
mentada pela Lei Organica de Assisténcia Social (Loas) e pelo Sistema Unico de
Assisténcia Social (Suas). A Loas criou uma nova matriz para a assisténcia social,
iniciando um processo na perspectiva de torna-la visivel como politica ptblica e
direito dos que dela necessitarem. O Suas é conhecido como um novo desenho
institucional com a centralidade do estado na universaliza¢ao da cobertura para
servicos, programas, beneficios e projetos sob sua responsabilidade e na garan-
tia e acessos a direitos®.

Dentro da politica publica social, a educagdo nao formal é conhecida como
atividade socioeducativa que, de forma continuada, visa 2 melhoria da vida da
populagio, por meio de implementacio de agoes direcionadas para as neces-
sidades basicas, e ao desenvolvimento de competéncias de um determinado
grupo. As acoes socioeducativas nao tém objetos de conhecimento predefini-
dos; elas sao construidas a partir das especificidades dos sujeitos envolvidos e
da sua realidade.

A educacio nao formal caracteriza-se por possibilitar a transformagao so-
cial, dando aos sujeitos que participam desse processo condicoes de interferir
na historia, refletindo-a, transformando-a e logo se transformando (PARK; FER-
NANDES, 2005, p. 415).

Para que as transformacoes citadas por Park e Fernandes ocorram, as pra-
ticas educativas nao formais utilizam as mais diversas formas de linguagem e
expressao corporal, artistica, teatral, imagindria e logica, valorizando sempre a
autoestima e a potencialidade de cada individuo.
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Esse campo educativo foi criado,

em sua maioria, por iniciativa de movi-

mentos populares, gerando organiza¢des que visam a mudangas sociais e maior
conscientizagdo da cidadania. Hoje, na atual conjuntura, devido a0 aumento de
familias em situagdo de risco, essa pratica também é vista em 6rgaos governa-
mentais, e nao somente por iniciativa da sociedade civil.
Para tanto, necessita-se de um local onde todos tenham espago suficiente para
experimentar atividades lidicas, estas entendidas como tudo aquilo que provo-
ca e seja envolvente é vd ao encontro de interesse, vontades e necessidades de
adultos e criangas (FERNANDES, 2007, p. 10).

Na educacao no formal, os espagos funcionam como pritica de vivéncia
social. O sujeito tem contatos com o coletivo, estabelece e forma lacos afetivos,
pois as atividades sao vivenciadas com prazer em local agradavel.

Gohn (2008) apresentou um interessante quadro comparativo entre a edu-
cacao formal e a ndo formal, que nos auxilia no comparativo desses dois tipos

de aprendizagem (Quadro 1):

Quadro 1 — Comparativo entre educacao formal e nao formal.

Escolas tradicionais
(Educacao formal)

Associacao democratica para o
desenvolvimento
(Educacao nao formal)

Apresentam um cardter compulsorio

Apresentam um cardter voluntério

Dio énfase apenas a instrugio

Promovem, sobretudo, a socializagio

Favorecem o individualismo e competi¢io

Promovem a solidariedade

Visam 2 manutengdo do status quo

Visam ao desenvolvimento

Preocuparam essencialmente com a repro-
ducio cultural e social

Preocupam-se, essencialmente, com a mudan-
ca social

Sdo hierarquicas e fortemente formalizadas

Sao pouco formalizadas e pouco ou incipiente-
mente hierarquizadas

Dificultam a participaco

Favorecem a participagao

Utilizam métodos centrados no professor-
instrutor

Proporcionam a investigacio-acao e projetos de
desenvolvimento

Subordinam-se a um poder centralizado

Sa0 por natureza formas de participagao descen-
tralizada.

Favorecem o individualismo e competi¢ao

Promovem a solidariedade

Fonte: Gohn (2008, p. 103).

Revista de CIENCIAS da EDUCAGCAO - UNISAL -

Americana/SP - Ano XIII - N° 25 - 2° Semestre/2011

A importancia da educacédo néo formal nas politicas publicas - p. 179-194
COSTA, CR.




189

No Quadro 1, a educagdo formal é tradicional e tem como objetivo o de-
senvolvimento individual; j4 na educagdo nao formal o mais importante é
o coletivo, pois convivemos em sociedade, e nio isoladamente. Precisamos,
sim, despertar a potencialidade de cada individuo para juntos promover a
solidariedade e a coletividade.

E nessa perspectiva a educagdo deve expressar e proporcionar a compreen-
sa0 do mundo, a opcao politica, a posicao pedagogica, a inteligéncia e o sonho
da vida na cidade, enfatizado nas preferéncias politicas, éticas, estéticas, ur-
banisticas e ecoldgicas de quem a pratica. A educacao familiar, institucional e
comunitdria é fundamental no desenvolvimento humano, pois se trata de um
processo de transmissao de cultura, valores e conhecimentos indispensaveis
para a vida em sociedade.

Para toda e qualquer pritica pedagogica, seja ela formal ou nao formal,
competente e socialmente comprometida, faz-se necessdrio ter clareza da fun-
ca0 social da escola e do ser humano. Apesar de a escola ndo ser o Uinico res-
ponsavel pela formagdo do cariter cidadao, é nela que a crianga passa a maior
parte de sua infincia e aprende os contelidos para a vida em sociedade.

0 ladico como trago caracteristico da educacao nao formal

A educacao nao formal utiliza como metodologia as atividades Iidicas (jogos
e brincadeiras) que, a0 mesmo tempo, divertem, transmitem conhecimentos
e despertam a curiosidade, a imaginago, a criatividade e, principalmente, a
potencialidade de cada individuo. Leva sempre em consideracao as referéncias
culturais e o historico de vida, favorecendo diferentes possibilidades de exerci-
cios por meio da vivencia.

Esse campo educativo atua diretamente em um contexto permeado de com-
plexidades economicas e sociais, pauta como instrumento a troca de experién-
cias e saberes, priticas e a construgdo de acoes cotidianas fundamentadas nos
individuos e também na coletividade.

A implantagdo desse tipo de Educagdo Comunitiria em uma dada realidade
social supde a crenga das pessoas envolvidas no valor da educagdo como ins-
trumento de mudangas e melhoria de vida. Exige que se instale na regiao onde
se aplique um clima em que predomine a busca do aperfeicoamento dos seres
humanos, das relagdes entre as pessoas, das condi¢oes materiais de vida, das
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formas de distribuicao dos bens, dos modos de tomar decisao, visando criar
cidaddos participantes que possam influenciar as decisoes que afetam suas
vidas e a da coletividade (SILVA, 1996, p. 19)’.

A educagdo ndo formal, também conhecida como comunitdria, prioriza
uma melhora na qualidade de vida dos individuos, os quais ganham autono-
mia e se organizam para um melhor desenvolvimento comunitdrio. A familia
e a comunidade fazem parte dessa forma de educagdo, pois a organizagio da
comunidade é o primeiro passo para a conquista dos direitos e da efetivacio da
cidadania. O enriquecimento dos valores familiares e comunitdrios sao outros

fatores relevantes para a erradicacao da exclusao social.
A exclusao social € multidimensional, pois, além de causas estruturais, como
as economicas ou individuais, ela possui razoes de convivio. Aqui estdo os me-
canismos pelos quais as pessoas ou grupos serdo rejeitados, discriminados,
apartados (CONSELHO REGIONAL DE SERVIGO SOCIAL, 1999, p. 67).

Entretanto, ndo é possivel falar em excluso social sem falar de desemprego,
visto que talvez seja esse um dos fatores principais de exclusdo social que co-
nhecemos. No entanto, o pouco saldrio auferido pela maioria dos trabalhadores
brasileiros nio satisfaz as inlimeras necessidades basicas, como alimentagio,
moradia, educacdo e satide. Muitas vezes, o desemprego ¢ fruto da falta de qua-
lificado profissional, requisito exigido na atual conjuntura tecnolédgica e que a
maioria da populagdo nao tem acesso.

£ nessa perspectiva que as atividades lidicas vém ao encontro dos anseios
da populagdo excluida, pois ocorrem as relagoes sociais e cria-se um espago de
convivio e socializagao. Essas praticas educativas sao direcionadas a0 mundo
do trabalho, ampliando a afetividade, a responsabilidade, os conhecimentos, a
percepcao e a autoestima dos individuos. “O contato com o0 novo carrega em si
o potencial para romper com o que estd estabelecido, trazendo a possibilidade
da transformagdo, por meio do uso da imaginacao, da criatividade da criagio da
projecdo e da realizacao” (FERNADES, 2007, p. 257).

Segundo Fernandes (2007), o contato com as atividades ludicas faz o indi-
viduo modificar algumas ac¢des sistematicas, seletivas e tradicionais que foram
apreendidas na educagio formal. Um processo social que coloca o ser humano
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em contato com uma sociedade determinada, considerando os valores, os cos-
tumes e as suas particularidades. O mesmo refere-se a0 desenvolvimento de
potencialidades que envolvem lazer e cultura e que estao inseridos nas diversas
atividades socioeducativas.

Aeducagio nao formal € uma das especificidades da vasta drea da educacio que:
E uma chave que abre a possibilidade de transformar o homem anénimo, sem
rosto, naquele que sabe que pode escolher, que € sujeito participante de sua
reflexao do mundo e da sua prépria historia, assumindo a responsabilidade dos
seus atos e das mudangas que fizer acontecer. Esta chave nos permite modifi-
car a realidade alterando os seus rumos, provocando as rupturas necessarias e
aglutinando as forgas que garantem a sustentacio de espagos onde o novo seja
buscado, constituido e refletido (SERRAQ; BALEIRO, 1999, p. 23).

Conforme os autores, a educagio nao formal leva em consideragdo a histo-
ria de vida de cada individuo e as referéncias culturais e que a conjuntura social
em que ele estd inserido possibilita as transformacdes individuais e coletivas.
Essa pratica educativa também respeita as diferengas, favorece o didlogo, privi-
legiando a homogeneizagdo e o trabalho coletivo, e surge com uma proposta de
atender aqueles que dificilmente foram integrados na educagao formal (crian-
cas, jovens, adultos e idosos em situago de risco ou vulnerabilidade social ou
com deficiéncia), ou seja, que precisam de uma educagdo dinamica e flexivel,
principalmente por estarem dentro de um contexto social excludente que visa
somente a0 lucro, e nao a0 bem-estar da sociedade.

As politicas sociais estruturadas a partir da segunda metade do século XX,
promovendo a qualificacao dos trabalhadores, controlando, mantendo e regu-
lando o excedente, isto €, a parcela de mao de obra que permaneceria disponi-
vel para as demandas do mercado encontram ressonancia no seio do proprio
estado, que se de constitui, dessa forma, como um conjunto heterogéneo de
instituicoes politicas, sociais e administrativas, cujo objetivo passa a ser unica-
mente gerir as estruturas de socializacao da economia capitalista.

Nesse sentido sua autonomia é relativa. Mesmo que nao defenda os interesses
especificos de uma tinica classe, o estado formula, garante e implementa medidas
e agoes relativas aos interesses coletivo de uma sociedade que tem como base
relagoes de base dominadas pelo capitalismo (MARTINS, 2002, p. 57).

Revista de CIENCIAS da EDUCACAO - UNISAL - Americana/SP - Ano XIII - N°© 25 - 2° Semestre/2011

A importancia da educacédo néo formal nas politicas publicas - p. 179-194
COSTA, CR.



192

Portanto a educagdo foi criada com objetivo de construir um tipo ideal de

homem, de acordo com cada sociedade. Consiste em uma agdo exercida pelas
geracoes adultas, sendo um sistema de ideias, habitos e sentimentos que in-
fluenciam a inteligéncia dos individuos.

Nessa perspectiva de sobrepor a educagio tradicional, a educagdo ndo for-

mal vé o ladico como uma maneira de valorizar a cultura dos participantes, e
nao somente como uma forma prazerosa de transmissao de priticas e conheci-
mentos, pois seu papel € despertar nos individuos a cooperacio, a potencializa-
¢20, o0 protagonismo e, principalmente, a responsabilidade social.

Notas

1

)

(5

w

Segundo diciondrio da lingua portuguesa, aristocracia significa tipo de organizagio
social e politica em que o governo ¢ monopolizado por um niimero reduzido de
pessoas privilegiadas nao raro por herangas (nobreza) (HOLANDA, 2010).

As politicas universais sao destinadas a todos, indistintamente, para que tenham
garantia de acesso a educacao.

A Repiblica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltivel dos estados e mu-
nicipios e do Distrito Federal, constitui-se em estado democritico de direito (SABAE-
TOVSKI, 2011); Constituicdo: Lei fundamental e suprema de um estado, que contém
normas respeitantes a formagao dos poderes publicos, forma de governo, distribui-
¢ao de competéncias, direitos e deveres dos cidaddos etc.; carta constitucional, carta
magna (HOLANDA, 2010).

A atual LDB (Lei n°® 9.394/96), sancionada pelo presidente Fernando Henrique Car-
doso e pelo ministro da Educagio Paulo Renato, em 20 de dezembro de 1996, foi
baseada no principio do direito universal 2 educagao para todos.

A Organizacio das Nagoes Unidas (ONU) é uma organizagio internacional com o
objetivo declarado de facilitar a cooperacdo em matéria de direito internacional, se-
guranga internacional, desenvolvimento econémico, progresso social, direitos hu-
manos e a realizacdo da paz mundial. A sigla Unesco, que significa United Nation
Educational, Scientific and Cultural Organization (Organiza¢ao das Nacoes Unidas
para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura), é organismo integrado na ONU, criado, em
1946, a fim de promover a paz mundial, por meio da cultura, educagao, comunica-
¢20, ciéncias naturais e ciéncias sociais.

Servico: conjunto de atividades prestadas em um determinado local de trabalho que
se destinam a promover determinadas agdes e procedimentos com e para pessoas;
Beneficios: transferéncia em espécie ou em dinheiro fora da relagao de trabalho
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ou da legislagdo social do trabalho para atender a determinadas situagdes de vul-
nerabilidade, operando como substitutivo ou complementar 2 remunerago vinda
da ocupacdo/renda da familia; Programas: compreendem acdes integradas e com-
plementares, com objetivo e tempo de drea de abrangéncia definidos para qualifi-
car, incentivar, potencializar e melhorar os beneficios e os servicos; Projetos: busca
subsidiar técnica e financeiramente iniciativas que lhe garantam meios e capacidade
produtiva e de gestao para a melhoria das condi¢des gerais de subsisténcia, elevagio
do padrio e qualidade de vida, preservagdo do meio ambiente e organiza¢ao social,
articuladamente com as demais politicas publicas (BARATTA et al., 2008).

7 A citagao foi retirada de um livro mais antigo, porém sua indicagdo € atualizada.
Salientamos a existéncia poucas bibliografias que fazem referéncia a educagio nio
formal.
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Resumo

0 presente artigo, desenvolvido em um ambiente de educacio nao for-
mal, pretende analisar os mecanismos, as similaridades, as relagdes mutuas,
enfim, as correlacoes presentes em dois importantes instrumentos alterna-
tivos da comunicagio humana e da constru¢ao do conhecimento: o jornal
comunitdrio e a historia oral. Com base em conceitos e modos de elaborag¢io
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de jornal comunitdrio e historia oral, o artigo busca identificar os limites —
muito ténues — entre esses campos da comunica¢ao humana. Procura com-
preender em que momento de uma entrevista o didlogo, a relacao entrevista-
dor-entrevistado, deixa o campo da comunicagdo mididtica e entra na esfera
da historiografia. Trata-se de desdobramento da tese de doutorado “O jornal
comunitdrio como estratégia de educagdo nao-formal”, desenvolvida junto
a Faculdade de Educagio e ao Centro de Memoria da Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp), que mostra as potencialidades do jornal comunitirio
“Conexdo Jovem”, veiculo impresso que circula na Vila Castelo Branco e bair-
ros vizinhos, localizados na regiao noroeste de Campinas (SP).

Palavras-chave
Jornal comunitdrio, historia, historia oral, educacao nio formal.

Abstract

This study was developed in an environment of non-formal education,
intends to analyze the mechanisms, the similarities, the mutual relations - in
short, the correlations - in these two important alternative tools of human
communication and the construction of knowledge: the community newspa-
per and oral history. Based on concepts and ways of developing community
newspaper and oral history, the work seeks to identify the limits - very te-
nuous - between these fields of human communication. Seeks to unders-
tand at what point of an interview, dialogue, the interviewer-interviewee re-
lationship leaves the field of communication media and into the realm
of historiography. It is the unfolding of the doctoral thesis “The community
newspaper as a strategy of non-formal education” developed by the Scho-
ol of Education and the Memory Center at Unicavp that shows the potential
of community newspaper Connecting Young (now in its 27th edition. Edi-
tion), which circulates in a printed Vila Castelo Branco and the surrounding
neighborhood, located in the northwestern region of Campinas (SP).

Key-words
Community newspapers, history, oral history, non-formal education.
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Introducao

Pesquisadores das dreas das ciéncias humanas e da comunicagio, mais
especificamente da historia oral e do jornalismo, no raro, deparam-se com
uma inquietacdo: em uma produgdo jornalistica mais apurada, mais densa,
quais sao os limites entre o jornalismo e a historia oral? Em que momento de
uma entrevista o didlogo, a relagdo entrevistador-entrevistado, deixa o campo da
comunicacao midiatica e entra na esfera da historiografia, ou, em um recorte
mais definido, no campo da historia oral? Como identificar essa linha ténue que
estabelece (ou nao) os limites dessas técnicas de organizacao e de producao
da comunicagio humana? Como se configura esse processo em um ambiente
nitidamente marcado pelas préticas da educagdo nao formal? Para tentar res-
ponder a essas questoes, o presente artigo, a partir de experiéncias vivenciadas
durante entrevistas realizadas em oficinas de jornal comunitario realizadas na
organizacao nao governamental (ONG) Projeto Gente Nova (Procen) (portanto
em espaco de educagdo nao formal), em Campinas® (SP), busca analisar o pro-
duto desse trabalho valendo-se de conceitos que norteiam as reflexdes quando
essas dreas do conhecimento tornam-se pauta de discussoes.

Educacao nao formal

Antes de fazer as explanagdes que procuram situar o leitor sobre jornalismo
comunitdrio e historia oral, cabe, no momento, oferecer dados que proporcio-
nem melhor compreensao sobre educacio nao formal. Afinal, é nesse contexto
que toda pesquisa aqui apresentada se desenvolve. Nao s2o muitos os trabalhos
produzidos nessa drea do conhecimento. Portanto o referencial tedrico existen-
te nos leva a trabalhar, relativamente, com poucos autores. Entre eles pode-
mos destacar: Trilla (1996), Afonso (1989, 2001), Ventosa Pérez (2002), Gohn
(2001), Simson, Park e Fernandes (2001), Fernandes (2001), Park (2005),
Garcia (2003, 2005) e Carnicel (2007). Sem nenhuma pretensdo de esgotar
0 assunto, procuramos nos valer desses tedricos para fundamentar e compre-
ender o trabalho pratico e tedrico que estamos desenvolvendo, associado a0
exercicio de producao de jornais comunitdrios.

Uma tentativa de defini¢ao do conceito de educacio nao formal é oferecida
pelo pesquisador portugués Almerindo Janela Afonso. O autor procura esclare-
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cer a questao ao elaborar uma comparagio entre a educagio formal, a educa-

¢do ndo formal e a educacao informal:
Por educacio formal, entende-se o tipo de educacio organizada com uma de-
terminada seqiiéncia e proporcionada pelas escolas enquanto que a designacio
de educacio informal abrange todas as possibilidades educativas no decurso da
vida do individuo, constituindo um processo permanente e nao organizado. Por
tltimo, a educacdo nao-formal, embora obedeca também a uma estrutura e a
uma organizacdo (distintas, porém, das escolas) e possa levar a uma certifica-
¢do (mesmo que nao seja essa a finalidade), diverge ainda da educagio formal
no que respeita 2 nao fixagao de tempos e locais e 2 flexibilidade na adaptagao
dos contetidos de aprendizagem a cada grupo completo (AFONSO, 1989, p. 78).

Para facilitar ainda mais a compreensao, Afonso (1989), a partir das carac-
teristicas apresentadas nas atividades aplicadas nas escolas tradicionais (educa-
cdo formal) e nas associagoes democraticas para o desenvolvimento (educagao
nao formal), faz a seguinte comparacio:

* escolas tradicionais: aquelas que apresentam um cardter compulsorio,
enfatizando apenas a instrugdo; favorecem o individualismo e a competicdo,
visam a manifestacio do status quo e preocupam-se, essencialmente, com a
reprodugdo cultural e social; além disso, sdo hierirquicas e fortemente forma-
lizadas, dificultam a participacdo, utilizam métodos centrados no professor-
instrutor e subordinam-se a um poder centralizado;

* associagdes democriticas para o desenvolvimento: apresentam um cariter
voluntdrio, pois promovem, sobretudo, a socializacao, a solidariedade, visando
a0 desenvolvimento; preocupam-se, essencialmente, com a mudanga social,
sdo pouco formalizadas e pouco ou incipientemente hierarquizadas e favore-
cem a participagdo; também proporcionam a investiga¢ao-acao e projetos de
desenvolvimento e sdo, por natureza, formas de participacao descentralizadas.

Convém salientar que educagdo nao formal e educa¢ao nao escolar nao sio
conceitos sindnimos. Simson, Park e Fernandes (2001, p. 10) explicam que
“[...] o termo nao-escolar é¢ mais amplo e inclui 0 nao-formal e o informal.”

Fernandes (2001, p. 19) explica que:

Esse tipo de educacio nao-formal difere da formal-escolarizante caracterizada por
possuir certa organizacao baseada em seqiiéncia determinada, preocupar-se com
avaliacdes e por acontecer dentro da escola. A nao-escolar, embora tenha estrutu-
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ra e organizagdo (distinta da escolar), diverge pela maior flexibilidade quanto ao
tempo, contetido, estruturagio de grupo e faixas etdrias, e o local. E diferente da
educacio informal, pois esta inclui todas as possibilidades de aprendizagem que
se processam em diferentes locais, e quase sempre sem intencionalidade e plane-
jamento, durante o decorrer da vida, permanentemente, e perpassa as condutas,
modos de se vestir, de falar, de agir, comportamentos [...].

Afonso (2001) situa a educagao informal e a educagao nao formal no campo
da educagio nao escolar, mostrando que esta sempre coexistiu com o campo da
educagio escolar. Aponta como exemplo mais evidente de educagio informal a

educacao familiar:
0 exemplo mais evidente pode ser dado pela educagdo familiar, que, inscreven-
do-se genericamente no campo da educacio informal, continua a ser pensada
como educagio decisiva para a construcao dos percursos individuais de escola-
rizacao (AFONSO, 2001, p. 31).

0 pesquisador espanhol Jaume Trilla (1996) vé a crise na escola como uma
das razoes do surgimento da reflexdao sobre a educacao nao formal. Segundo

Garcia (2003, p. 124), com base em Trilla:

[...] um dos diagndsticos que se derivam das andlises sobre esta crise era o de
que os sistemas educativos mantinham-se com os mesmos meios € institui-
¢coes convencionais com que haviam funcionado até o momento; por mais que
estes crescessem em quantidade e capacidade, dificilmente aqueles sistemas
estariam em situagdo de satisfazer a demanda social pela educagdo. Isto quer
dizer que somente a expansao do aparato escolar nao serviria como tnico re-
curso para atender as expectativas sociais de formagao e aprendizagem.

Maria da Gloria Gohn (2001) afirma que, nos anos de 1990, a partir das
mudangas na sociedade, no mundo do trabalho e na economia, a educagio
nao formal passou a receber maior atencdo. Segundo a autora, “[...] passou-
-se a valorizar os processos de aprendizagem em grupos [...] e a falar de uma
nova cultura organizacional que, em geral, exige a aprendizagem de habilidades
extra-curriculares” (2001, p. 92).

A autora apresenta sua definicdo classificando a educagdo nao formal em
quatro campos ou dimensoes a partir de suas dreas de abrangéncia:
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0 primeiro envolve a aprendizagem politica dos direitos dos individuos en-
quanto cidadaos, isto é, o processo que gera a conscientizagio dos individuos
para a compreensao de seus interesses e do meio social e da natureza que
o cerca, por meios da participagdo em atividades grupais. [...] O segundo, a
capacitacio dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades. O terceiro, a aprendi-
zagem e exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem
com objetivos comunitarios voltados para a solucao de problemas coletivos
cotidianos. [...] O quarto, e nao menos importante, é a aprendizagem dos
contetdos da escolarizagdo formal, escolar, em formas e espagos diferencia-
dos (GOHN, 2001, p. 98-99).

Dos quatro campos apresentados, consideramos o primeiro aquele que
mais se adequa a este artigo. Estamos falando do campo da conscientizacio
politica por meio da aprendizagem, independentemente da fonte desse conhe-
cimento; estamos falando da aprendizagem que leva 2 participacio e, em segui-
da, a transformagdo do cidadao.

Para Garcia (2005), o campo educacional, muitas vezes, trabalha com duas
propostas: a de transformagdo e a de reproducao. Compreendemos que, para a
autora, essa visao é simplista, contraditéria e, por que ndo, ingénua. Ela afirma
que, nos processos educativos, € possivel observar tanto atitudes e propostas
de cunho transformador como a¢oes no sentido de garantir a manutenco e
reproducao, o que nos leva a compreender que sao propostas que nio podem
ser dissociadas.

0 carater ideoldgico das propostas educacionais, quando conscientemente de-
fendido, dificilmente € partilhado por todos aqueles que se encontram envol-
vidos nas diferentes frentes e etapas que fazem parte do contexto da educacio.
Este ndo-compartilhamento torna mais dificil o engajamento em agdes educa-
cionais que sejam caracteristicas apenas de um determinado projeto politico,
acrescente-se o fato de que nao existem somente essas duas op¢oes de maneira
estanque, quais sejam: ou se € transformador, ou se € reprodutor/mantenedor.
Existe uma série de atitudes, comportamentos, acoes, que ora favorecem um
projeto de mundo, ora outro (GARCIA, 2005, p. 3-4).

A autora critica também a visao minimalista que, muitas vezes, é empregada
pela educagdo nao formal quando afirma que a atividade se d no sentido de
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ocupar o tempo de uma camada marginalizada da populacao, de tirar essas

pessoas das ruas.

Dessa forma, a educagdo nao-formal, quando consideramos os projetos vol-
tados para criangas e jovens oriundos das camadas pobres da sociedade, ain-
da é concebida por diferentes setores, inclusive o educacional, como oferece-
dora de atividades para passar o tempo, brincar, ocupar a cabeca com coisas
mais interessantes do que aquelas que fazem parte do mundo da rua, e com
o intuito de tird-los das ruas. Essas atividades sdo vistas como de menor im-
portincia, sem o compromisso de contribuir para a construgio do homem
social (GARCIA, 2005, p. 4).

Concordamos com a autora quando questiona aqueles que afirmam que
educacdo nio formal se constitui em atividade apenas destinada as pessoas
menos favorecidas socialmente. A educagdo nio formal nao € um campo de
atuacao empregado apenas por organizagoes nao governamentais (ONGs),
associacao de bairros, centros paroquiais e toda uma gama de iniciativas (ins-
tituicoes e entidades) que normalmente visam atender a uma parcela mais
carente (social e economicamente falando) da sociedade. Como exemplo de
atividades no campo da educagio ndo formal que nio é destinada a classe
chamada pobre sdo os cursos/aulas de hipismo, ténis, balé, natagdo, artes
marciais etc. Quando os alunos, os aprendizes, os praticantes dessas ativi-
dades se conscientizam da importancia dessa pratica nao apenas no “campo
de jogo”, mas para a vida toda, eles estdo recebendo de seus mestres, pro-
fessores, educadores conhecimentos no campo da educagdo nao formal. Se
vao adotar esse ensinamento/conhecimento durante a vida, isso € uma outra
questao que nao cabe ser discutida neste artigo.

Garcia (2005) vai além quando afirma que a educagdo nao formal é uma
atividade dinamica, principalmente quando enxerga nessa pratica uma excelen-
te op¢do de exercicio da criatividade.

A educagio ndo-formal nio € estitica, é uma atividade aberta que ainda
estd em construcdo, portanto nao tem uma identidade pronta e acabada.
E composta de uma grande diversidade e esse aspecto é muito interessante
para o campo educacional, permitindo, além de contribuicdes de diversas
areas, a composicdo de diferentes bagagens culturais, tendo a diversidade
como uma de suas caracteristicas. Por ter essas propriedades, a educagio

Revista de CIENCIAS da EDUCACAO - UNISAL - Americana/SP - Ano XIII - N°© 25 - 2° Semestre/2011

Jornal comunitéario e histéria oral em ambiente de educagdo nao formal: correlagdes e metodologias - p. 195-219
CARNICEL, A.



202

nao-formal permite uma certa irreveréncia ao lidar com questoes do contex-
to educacional, e das relacbes que so inerentes a esse contexto, favorecendo
e possibilitando a criacao (GARCIA, 2005, p. 16).

Ao afirmar que a atividade permite, entre outros resultados, aflorar a criati-
vidade, a autora faz uma comparacio entre as priticas realizadas dentro e fora
do espaco escolar. Considera, com cautela, que o espago nao formal é mais
propicio ao desenvolvimento da criatividade, sem afirmar, contudo, que a cria-
tividade no ocorre em atividade de educago formal:

A educagao nao-formal possui maiores condicoes de respeitar a diferenga
e privilegiar a diversidade, como de permitir e favorecer o didlogo e dessa
forma poder abrir caminhos para a criagdo, enquanto que a educagio for-
mal, em muitas situagoes, privilegia a homogeneizagao, negando as especi-
ficidades e diferengas que geram desigualdades e, portanto, nao propicia o
dialogo. E importante salientar que nem sempre as coisas acontecem dessa
maneira, e que a educagao formal também pode, e em algumas experién-
cias, assumir ‘outros jeitos’ de encarar e lidar com o processo educacional
(GARCIA, 2005, p. 12).

Sobre esse processo criativo, a producao dos adolescentes, na Vila Castelo
Branco, supera a expectativa. Nas oficinas de jornalismo comunitdrio, com
ampla liberdade, eles produzem reportagens, artigos, poesias, fotos e ilustra-
coes que foram até entdo apresentados em 27 edicoes do “Conexao Jovem” —
faltam paginas e recursos financeiros para dar vazao a toda produgao/criagao
desses adolescentes.

Vemos, assim, que as priticas (formal e nao formal) podem se valer das
qualidades alheias (a formal busca elementos na nao formal, e vice-versa), em
um processo de enriquecimento cujo beneficiado serd o pablico-alvo desse tra-

balho. Park (2005, p. 20) afirma que:
[...] boas propostas educacionais, sejam de que campo forem, ampliam e ofe-
recem espagos e conhecimentos para os individuos que compdem os grupos
sociais sejam eles criancas, adolescentes, adultos, velhos, pobres ou ricos.
Cabe as institui¢des do campo da educagao ndo-formal procurar parcerias com
as Universidades e unidades educacionais formais. Com a primeira, podero
gestar reflexdes calcadas nas praticas cotidianas, assim como documenti-las
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e divulgd-las; com as segundas, cabe oferecer seu conhecimento acumulado
para encaminhar situagdes de violéncia e conflito além de sugestoes embasa-
das em suas praticas voltadas a producao de conhecimento, conhecidas por
oferecerem subsidios, principalmente nas dreas da arte, por exemplo.

A autora também considera discutivel a nomenclatura “complementar”
muitas vezes atribuida a educacao formal em relacao a escola formal. Afirma
que aceitar o rétulo de complemento € admitir que o método nao € autonomo,
nao € completo, e sim algo que vem a contribuir para preencher a lacuna deixa-
da pela escola. Se olharmos por outro angulo, o quadro fica ainda mais sombrio
porque podemos inferir que o trabalho feito na escola estd incompleto. Por essa
razdo € que a autora sugere a busca de parcerias (escolas, ONGs, universida-
des), cada qual respeitando o campo de agdo dos espagos alheios, buscando
aproveitar o que de positivo cada setor produz.

Essa parceria proposta é a que fundamenta nossa acio, em que fazemos
um trabalho que nos leva a uma reflexdo constante de nossa parte enquanto
pesquisadores e também dos educadores sociais que atuam nesses ambientes
de educagdo nao formal. Propomos ainda o exercicio da reflexao a partir dos
resultados dos trabalhos a eles retornados.

Garcia (2003) partilha da opiniao de Park (2005) quando afirma que as
praticas (formal e nao formal) “nao sao universos excludentes ou mesmo com-
petitivos”, evidenciando que néo é propdsito ou fungdo da educagdo nao formal
preencher a lacuna deixada pelo sistema formal de ensino. Em trabalho em que

pretende situar historicamente a educa¢ao nao formal, a autora afirma:
Cabe salientar que o surgimento da educacao nao-formal nio se dd com o
objetivo de ocupar o espago ou substituir o papel da educagio formal e da
informal, mas para dividir e partilhar os diferentes fazeres desse novo tempo
(GARCIA, 2003, p. 126).

Fernandes (2001, p. 19) acrescenta:
Diferentemente do cariter obrigatério e regular da educagdo formal, a nao-
-escolar tenta levar em conta os proprios valores sociais e culturais de uma
dada comunidade, suas necessidades e interesses; cada instituicio procura
trabalhar com isso 4 sua maneira, dentro desses principios e evitando asseme-
lhar-se as propostas escolares. Essa independéncia nao implica manter uma
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‘cegueira’ em relaco 2 escola, antes € preciso e necessario que ambos os tipos
de educacio aprendam a vincular-se, embora cada qual no seu segmento e
mantendo suas especificidades.

Mais adiante Garcia (2003, p. 133) ratifica:

Penso que tanto as oportunidades de acesso a formacdo e a aquisicdo de co-
nhecimentos oferecidas pela escola formal devem ser acessiveis a todos, como
também devem ser as oportunidades oferecidas pelas diversas propostas de
educagdo nao-formal, favorecendo um transito democritico e igualitario dos
‘usudrios’ dessas diferentes e importantes vivéncias de socializagdo e formagio.
[...] Ambos os campos — formal e ndo-formal — ocupando espacos diferentes,
cada qual com seu respectivo arcabougo conceitual, tém importancia e papéis
especificos nas relagoes e mediagdes sociais e educacionais do mundo atual.

Portanto torna-se evidente que a educagao nao formal ndo pode ser encara-
da como um tipo de educagio de segunda categoria. Deve ser pensada e respei-
tada como um campo autonomo de educagio, cuja contribuicao € significativa
para a formacao do “homem social”.

Jornal comunitario
Transmissao, informagao, ensinamento etc., 2o iniimeros os sindnimos e

as possibilidades de defini¢ao da palavra “comunicacao”. Melo (apud RABACA;

BARBOSA, 2002) apresenta um detalhado estudo sobre o termo e aponta que,

em uma visao mais ampla, a comunicagio tem carater educativo, pois:
[...] pressupde o intercimbio de experiéncias entre pessoas de geragdes dife-
rentes, ou de uma mesma geracao, assegurando a renovacio constante das
experiéncias individuais, que se transforma em patriménio coletivo. Vivemos
numa época em que a midia assume um papel de educadora coletiva, podendo
facilitar a difusao de conhecimentos capazes de orientar o comportamento dos
cidadios em todas as dimensdes. Pedagogicamente podemos dizer que Comu-
nicacdo € o processo de transmissdo de experiéncias e ensinamentos (MELO
apud RABACA; BARBOSA, 2002, p. 158-159).

Esse sistema de educacio exposto por Melo (apud RABAGA; BARBOSA,
2002) pode ser identificado tanto em um trabalho jornalistico como numa ati-
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vidade de producio de conhecimento no campo da historia oral, pois ambas
as técnicas da comunicagdo humana pressupdoem intercimbio e renovagio de
experiéncias individuais e/ou coletivas. No entanto, torna-se complexo definir
em que momento ocorre a passagem de uma esfera para a outra, afinal as
informagoes como um produto em si podem ter sido registradas utilizando
diferentes maneiras de captagdo, quer nos instrumentos utilizados, quer no
tempo destinado para a coleta de informagoes/depoimentos.

Para melhor compreender esses modos de comunicacio, convém antes
conceituar e explicar como se dd o processo de produgdo de jornal comunitd-
rio. S20 elementos indissociaveis (o conceito e a técnica de elaboracao), pois se
torna impossivel falar de um sem mencionar o outro (CARNICEL, 2007, p. 177-
178). Jornal comunitdrio € um meio de comunicagdo cujo objetivo principal
¢ dar voz a0s membros da comunidade a partir da cobertura de assuntos que
nao tém espaco na midia tradicional. A pratica dessa modalidade jornalistica,
ao estabelecer um forum de didlogo, de exposicdo de ideias, de divergéncias
e de reivindicacoes entre membros de uma comunidade, ultrapassa a fungio
informativa e se configura como um instrumento que possibilita, entre outras
atribuicoes, evocar a cidadania por meio de debates e de participagao em busca
de solugoes de seus problemas.

0 jornal comunitdrio, por meio de uma linguagem simples e acessivel, nao
pode se caracterizar apenas como um repositorio de noticias; deve afigurar-
-se como um suporte que apresenta contelido que estimule o leitor a levantar
questionamentos, fazer criticas, propor solucoes, oferecer elementos para que
o cidaddo nao seja um mero receptor do veiculo, mas um agente transformador
da sociedade. Deve também cumprir a funcao de atender aos anseios da comu-
nidade e divulgar as suas realizacoes, podendo se constituir em fonte de promo-
coes comunitdrias, oferecer caminhos para solugdes de problemas, organizar
eventos e liderar campanhas nem sempre presentes na midia convencional
(PERUZZO, 2003).

E da natureza da profissio de jornalista a op¢do por condutas diferentes:
hd o profissional que se pauta pelo distanciamento e objetividade e aquele que
opta pela militancia e engajamento. Esse segundo perfil de jornalista, conceitu-
almente falando, é o que melhor expressa o papel do profissional envolvido na
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concepcao e na producao de um jornal comunitdrio. Nesse modo de produgio
jornalistica, é possivel identificar o profissional que ¢ membro da comunidade,
que vive o cotidiano divulgando eventos, reivindicando medidas, denunciando
abusos e enaltecendo acoes, e que, por conta dessa relagio de proximidade,
revela um olhar mais subjetivo sobre os assuntos. Hd também o profissional
que nao € integrante da comunidade e que tampouco deixa de se engajar em
suas causas, porém com certo distanciamento. E conhecedor dos anseios e das
necessidades da comunidade para poder fazer do informativo porta-voz do bair-
ro com o discernimento necessdrio para olhar e vivenciar os fatos de maneira
menos acomodada. Ha outro fator que reforca a importancia desse jornalista
“menos proximo”: compete a ele nao permitir que liderangas do bairro facam
do jornal trampolim para satisfacao de interesses pessoais. Portanto os papéis
do jornalista neutro e imparcial e do jornalista engajado e participativo nio sao
absolutamente excludentes no processo de producao do jornal comunitirio.

Historia oral
Feitas as consideracoes iniciais sobre comunica¢do e jornal comunitirio,
o foco recai sobre a historiografia, um dos pilares do presente artigo. No en-
tanto, antes de detalharmos a metodologia da historia oral, cabe apresentar
alguns conceitos que nos permitem compreender melhor nio apenas o termo
“historia”, mas também como se d4 seu processo de produgao, quais técnicas,
métodos, procedimentos e cuidados devem ser observados para que um deter-
minado assunto atinja o status de historia. A Enciclopédia Barsa (1997) aponta
que o termo, desde a Antiga Grécia, significa pesquisa, investigacdo e informa-
¢20 — ndo por acaso, elementos fundamentais para a producao do contetido
jornalistico. Diz o verbete:
A Historia € considerada por alguns como sendo uma ciéncia e por outros uma
arte, mas na realidade possui esse duplo aspecto. [...] Como ciéncia teve pro-
gressao que lhe € propria, atingindo, como ocorre com todo trabalho cientifi-
co em nossa época, um plano de relevo, e assim foi reconhecida como uma
matéria definida. Gragas aos resultados de suas pesquisas pacientes tragou-se
o perfil quase completo de nossa evolucao. Imparcial, valendo-se de documen-
tos, acumulando provas, assinalando a falsidade onde quer que se encontre,
reconstroi prudentemente o mosaico desfeito do passado, para cumprir a exi-
géncia do espirito cientifico: encontrar a verdade e expd-la (1997, p. 324).
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A Grande Enciclopédia Larousse Cultural (1998) descreve que o termo, até o
inicio do século passado, era alimentado pela descri¢ao de fatos que marcaram
momentos historicos e politicos, sem deixar de lado, contudo, o viés cientifi-
co. Mais uma vez, encontramos ai elementos fundamentais para a pritica do
jornalismo sério, seja ele informativo ou interpretativo, quando é mencionada
a necessidade de andlise de verificacdo da autenticidade de documentos, bem
como o indispensavel trabalho comparativo de textos — leia-se no jornalismo o
trabalho com as fontes de informagdo, sejam diretas, indiretas ou complemen-
tares. Diz o verbete:

Até o inicio do séc. XX, a historia se confundiu, no essencial, com a descrigio
dos acontecimentos, dos fatos: histéria das guerras, das revolugdes, dos reina-
dos, dos regimes politicos, dos governos. Embora se voltasse muito freqiiente-
mente para o episddico, essa historia factual nao estava desprovida de preocu-
pacdes cientificas. No rastro do racionalismo cientifico do séc. XX, o historiador
privilegiou o cuidado com o documento, sua autenticidade e seu valor intrin-
seco. Submeter certos textos a andlise comparativa, outros a critica filoldgica,
foi a regra que norteou a elaboragdo de obras historicas que se tornaram, com
o ‘rotulo’ académico ou universitario, material de referéncia para geracoes de
eruditos ou de estudantes (1998, p. 2.295).

A historiadora Vavy Pacheco Borges (1993), ao definir o termo e discorrer
sobre as técnicas e o cuidado que deve ter o historiador em seu trabalho de
producao da historia, estabelece uma relagdo com o trabalho jornalistico,
entretanto nem cogita apontar o jornalista como o “historiador do cotidiano”.
Borges (1993, p. 11) afirma: “Historia é uma palavra de origem grega, que
significa investigacao, informacao.” Ao remeter-se a Marx e Engels, define
histéria como um processo continuo, cheio de interesse e de contradi¢oes
por parte dos atores-personagens de um momento da historia, e, por conta
disso, um conhecimento que a0 mesmo tempo em que € gerado passa por

enormes transformacoes:
Para Marx e Engels, a histdria € um processo dinimico, dialético, no qual cada
realidade social traz dentro de si o principio de sua prépria contradi¢do, o que
gera a transformagdo constante na historia. A realidade nao € estitica, mas
dialética, ou seja, estd em transformagdo pelas suas contradicoes internas. No
processo histérico, essas contradicoes sao geradas pela luta entre as diferentes
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classes sociais. Ao chamar a atencio para a sociedade como um todo, para sua
organizagdo em classes, para o condicionamento dos individuos 2 classe a que
pertencem, esses autores também exercem uma influéncia decisiva nas formas
posteriores de se escrever a historia (BORGES, 1993, p. 37-38).

Um dos bragos da histdria e importante instrumento na producio da his-
toriografia, a histdria oral, aponta para uma tentativa de melhor compreensio
sobre a sua pritica e metodologia. Freitas (2002) procura discutir a busca de
uma defini¢ao. Embora um grande nimero de pesquisadores tenha se debru-
cado sobre o tema (com a producdo de artigos, livros e papers apresentados em
congressos e semindrios), permanecem ainda questoes cruciais: “Seria mais
correto falar Historia Oral ou fontes orais? Seria a Historia Oral uma técnica,
um método ou um procedimento de pesquisa? Mas afinal, o que serd essa tal
de Histéria Oral?” (FREITAS, 2002, p. 5).

Autora de “Reminiscéncias™, Freitas (2002, p. 5) procura, de forma bas-
tante sintética, oferecer uma definicao: “Histéria oral € um método de pesquisa
que utiliza a técnica da entrevista e outros procedimentos articulados entre si,
no registro de narrativas da experiéncia humana.”

José Carlos Sebe Bom Meihy (2005) apresenta conceitos possiveis que am-
pliam a visao oferecida por Freitas. Das cinco definicoes que abrem a parte I de
seu livro, o conceito ndimero trés € o que mais se aproxima da pratica jornalis-
tica, principalmente quando se fala da publicagao dos resultados.

Historia oral € um conjunto de procedimentos que se iniciam com a elaboragio
de um projeto e que continuam com a defini¢do de um grupo de pessoas (ou
colonia) a ser entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da conducio das
gravacoes; transcri¢ao; conferéncia da fita com texto; autorizagao para uso; ar-
quivamento e, sempre que possivel, publicacao dos resultados, que devem, em
primeiro lugar, voltar a0 grupo que gerou entrevistas (MEIHY, 2005, p. 17-18).

0 autor ressalta que no trabalho de transposicao da lingua falada para o
relato escrito ha situacdes que nao podem ser ignoradas pelo entrevistador.
Segundo ele, durante uma entrevista, nao deve ser considerado apenas o que foi
dito pelo entrevistado. Um entrevistador perspicaz nao se limita a ouvir e regis-
trar o relato; ele deve ficar atento, observar o ambiente, os gestos, os momen-
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tos de siléncio. Muitas vezes, 0 nao dito tem igual valor ao produto registrado.
Meihy (2005, p. 195) afirma:
0 mais importante na transposi¢ao de um discurso para o outro € o sentido,
que, por sua vez, implica intervengdo e desvios capazes de sustentar os critérios
decisivos. Por outro angulo, a incorporacio do indizivel, do gestual, das emo-
¢oes e do siléncio convida a uma interferéncia que tenha como fundamentos a
clareza do texto e sua forga expressiva.

Considerando que em um discurso o significado da mensagem pode ser mais
importante do que as palavras pronunciadas, Meihy (2005), ao tentar analisar o
processo de transposicao, aponta trés técnicas utilizadas no trabalho de criacio
da historia oral: transcri¢ao absoluta, textualizagdo e transcriacao. No primeiro
estgio, o entrevistador registra o relato exatamente como fala o entrevistado/de-
poente — trata-se de uma transcricao com todas as “impurezas” do relato, ou,
como se usa no jargao da historia oral, a “fala bruta”. Nessa etapa, as perguntas,
as repetices e os sons captados durante a entrevista (como o latido de um cao
ou o toque de um celular) sdo registrados. No segundo estdgio, que € a textuali-
zacao, o entrevistador de posse do relato bruto inicia um trabalho de “limpeza”,
eliminando vicios de linguagem como “né”; “entende?” etc. O som do ambiente
¢ eliminado, bem como as perguntas sao suprimidas. Nessa etapa, portanto, o
entrevistador elimina os ruidos que truncam a leitura e dificultam a compre-
ensdo da fala do entrevistado. Finalmente, o terceiro estgio, a transcriacao, é
momento em que o entrevistador transforma o texto em narrativa, incluindo
ai elementos por ele percebidos e nao ditos pelo depoente durante a entrevista.

Embora esse seja 0 momento de maior aproximacio entre o texto jornalis-
tico (material editado a partir da entrevista “bruta”) e o relato oral, Meihy evi-
dencia que o material transcriado, para se configurar como produto de historia
oral, deve ser conferido e submetido a0 entrevistado para autorizagao — pratica
pouco usada no jornalismo, quer pela vaidade do profissional de comunicagio
que acredita ndo ter cometido erro, quer pelo ritmo alucinante vivido em uma
redagdo de jornal no momento de fechamento de uma edigdo. Na produgao
de um jornal comunitdrio, no entanto, justamente pela diferenca de ritmo de
fechamento, caracterizado por um processo considerado lento, a realidade é
bem diferente. Nao raro, o entrevistado tem acesso ao texto antes da publicagdo.

Revista de CIENCIAS da EDUCACAO - UNISAL - Americana/SP - Ano XIII - N°© 25 - 2° Semestre/2011

Jornal comunitéario e histéria oral em ambiente de educagdo nao formal: correlagdes e metodologias - p. 195-219
CARNICEL, A.



210

Freitas (2002, p 19-22) acrescenta que a historia oral pode ser dividida em
trés géneros: tradicao oral, historia de vida e histdria tematica. Na tradicao oral,
a fala, mais que um meio de comunicagio, é uma forma de preservacao da
sabedoria, um testemunho de uma geragfo para outra. A historia de vida é uma
espécie de relato autobiografico, uma reconstituicao do passado feita pelo pro-
prio individuo sem que haja, necessariamente, uma conducao por parte do pes-
quisador. No terceiro caso, encontramos a historia temdtica, considerada aqui
aquela que mais se aproxima da pratica do jornalismo, embora esse meio de
comunicagao de massa se aproprie das trés para a realizacio de grandes repor-
tagens, sejam aquelas apresentadas em livros* ou as que aparecem em séries
estampadas nas paginas dos jornais. Antes de abordarmos a confluéncia entre
a historia oral e o jornalismo comunitdrio, cabe aqui um maior detalhamento
daquilo que a autora (FREITAS, 2002, p. 21-22) chama de historia oral tematica.

Nesse género, a entrevista tem cardter temdtico e € realizada com um grupo
de pessoas sobre um assunto especifico. Essa entrevista — que tem caracteris-
tica de depoimento — nao abrange, necessariamente, a totalidade da existéncia
do informante. Dessa maneira, os depoimentos podem ser mais numerosos,
resultando maior quantidade de informagdes, o0 que permite uma comparagao
entre eles, apontando divergéncias, convergéncias e vidéncias de uma meméria
coletiva, por exemplo.

Se fizermos uma comparagao entre a historia oral temdtica e a prética do
jornalismo comunitario (feito pela comunidade, no entanto, sob orientagdo de
profissionais da comunicago), percebemos que chegamos a rotina que deveria
pautar o jornalismo sério, comprometido e plural, ou seja, o cruzamento das
fontes, principalmente quando as entrevistas sao divergentes. Carlos Alberto
Rabaga e Gustavo Guimaraes Barbosa (1998, p. 275), estudiosos da comunica-
¢a0, oferecem a seguinte defini¢do para o termo “fonte”, independentemente
da modalidade jornalistica:

Na teoria da comunicacio, fonte é ‘Nascente de mensagens e iniciadora do
ciclo de comunicagdo’. Sistema (pessoa, maquina, organizacao, institui¢ao) de
onde provém a mensagem, no processo comunicacional. Elemento que, numa
cadeia comunicativa, seleciona de um conjunto de mensagens possiveis a men-
sagem a ser emitida. [...] No jornalismo € a ‘Procedéncia da noticia’. Todos
os documentos e pessoas de onde um autor de trabalho jornalistico, literario,
técnico ou artistico extraiu informagdes para sua obra.
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Nascente de mensagens, procedéncia da noticia, o que importa é que a
fonte, seja ela utilizada na producao do jornal, seja no inicio de um trabalho
historiogréfico, serd sempre a base para a construc¢ao do processo de comu-
nicagdo humana.

Um bom exemplo de correlaco entre a entrevista no jornalismo e o depoi-
mento na historia tematica (um dos bracos da historia oral) pode ser observado
no livro (aqui j4 mencionado) do jornalista Ruy Castro (1990). Para contar a
histéria, o surgimento, o desenvolvimento e o desdobramento da bossa nova,
tendo como fio condutor o cantor e compositor Joao Gilberto, o jornalista Ruy
Castro utilizou centenas de fontes (documentos, gravacdes, entrevistas etc.) que
foram cruzadas e checadas até a obtencao do texto final. A preocupagio com a
realizacao de um jornalismo sério estd explicita na introdugao do livro, quando
Castro (1990, p. 15) afirma:

Para compor esta historia, as informagdes foram buscadas em primeira mao, en-
tre os protagonistas, coadjuvantes ou figurantes de cada evento aqui descrito. [...]
Toda informacao importante foi checada e rechecada com mais de uma fonte.

Na composicao de um livro desse porte (463 paginas), o autor valeu-se de
um meticuloso trabalho jornalistico e que contou com os dois géneros ja apon-
tados da historia oral: historia de vida e historia tematica (FREITAS, 2002).

Oficinas de jornal comunitario

Esses dois géneros — e também as trés técnicas utilizadas por Meihy (2005)
— podem ser observados nas oficinas de jornalismo comunitdrio realizadas na
ONG Procen, na Vila Castelo Branco, em Campinas, conforme podemos desta-
car a seguir nos trechos dos depoimentos concedidos pelos aposentados Jesus
Afonso (“Conexao Jovem”, niimero 24) e Adelisa Braz dos Reis, também conhe-
cida como dona Dé (“Conexao Jovem”, nimero 25).

Indagado sobre as mudangas que ocorreram em sua vida (apds uma cirur-
gia que antecipou sua aposentadoria), quando passou a realizar atividades para
terceira idade oferecidas por diversas institui¢des no bairro, o aposentado Jesus

Afonso respondeu’:
Ab, [as atividades] ajudaram demais. Minha esposa que fala “como vocé mu-
dou!” Acho que eu mudei pra melhor. Eu néo sabia que a melbor coisa que
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existe é a gente fazer as coisas sempre em grupo. Porque vocé faz amizades,
vocé conbece pessoas, cada dia que passa vocé td conhecendo mais pessoas.
Além disso, é bom participar porque a gente ganha nogdo das coisas. Antiga-
mente eu tinha até vergonha de falar em piiblico. Agora é diferente. Na PUC,
por exemplo, quando eu quero contar uma historia, o professor de engenbaria
pede para eu ir na frente falar prd turma de alunos, dai eu comego a falar’.

A partir desse e de outros trechos do depoimento concedidos pelo aposen-

tado, elaborou-se o seguinte relato “transcriado” (MEIHY, 2005), versao que se
aproxima do texto jornalistico:

No primeiro ano depois da operagdo, ele chegou “a ponto de ficar louco™, pois
ndo aguentava permanecer em casa vendo televisao. Isso até descobrir as ativida-
des oferecidas pelas instituicoes. Ele comegou a participar do Gira Vida, um grupo
em que os integrantes contam historias, piadas, fazem brincadeiras. Jesus notou
que um novo horizonte se abria a partir daquele instante. Hoje ele tem a agenda
lotada de atividades. “As vezes tenho mais de uma atividade no mesmo horirio.”
Além do Gira Vida, participa de gindstica, aula de danca, de relaxamento, de um
grupo vocal, de um curso em que aprende técnicas de engenharia civil na PUC. J4
fez até um curso de culindria no Procen. Agora, ele assume mais uma atividade:
é reporter do jornal Conexdo Jovem, participando das oficinas de jornalismo’.

Para dar prosseguimento a andlise dessas correlagoes entre jornal comu-

nitrio e historia oral, extraimos trechos do relato textualizado (depoimento
oral) e da matéria publicada (texto editado) — 0 modelo mais prdximo ao texto
transcriado da historia oral —, a partir do material colhido junto a aposentada
Adelisa Braz dos Reis. Quando perguntada sobre como era a Vila Castelo Branco
ha 40 anos, dona Dé respondeu:

Quando eu mudei ndo tinha asfalto, era tudo terra. A dgua tinba que pegar
na escola. Mas logo depois ja encanaram dgua, ja colocaram luz, dai veio
asfalto. Nosso bairro melborou 100% muito rdapido. A assistente social da
época me disse que eu peguei a casa num ponto 6timo, que iam ter duas
escolas perto, uma igreja muito grande, onibus, feira. E tudo que ela falou
realmente tem. Tanto que, se vocé andar por ai, o bairro mais importante é
0 nosso. E um bairro bom, tem tudo, néo da prd reclamar. Ainda tem o Pro-
GEN. Quando ele foi construido foi uma béngao, todas as mdes podiam dei-
xar seus filbos. Minhas netas participaram e participam ainda do Procen’.
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Apos trabalho de edicao, e valendo-se de outras informacoes retiradas do
depoimento da aposentada, o relato ganhou forma, incorporou emocgoes e as-
sumiu o seguinte contorno jornalistico, com ares de jornalismo interpretativo:

Naquele ano, dona Dé teve o presente de natal antecipado. Trocou a casa de
aluguel na rua Sampainho, no Cambui, pela casa propria. Era o comego de sua
historia na Vila Castelo Branco. Ela ji era casada, tinha 27 anos e trabalhava
como empregada doméstica. No comego, foi dificil. Nao havia asfalto e a dgua
tinha que ser buscada na escola. Com o tempo, tudo foi se resolvendo, e disso
muito se orgulha dona Dé. Para ela, no resta divida: ‘O bairro mais importan-
te € 0 nosso!’, comemora’.

Nessa sinergia entre histéria de vida e historia temdtica, consideramos que
a historia temdtica pode se constituir um recorte da historia de vida e oferecer
elementos para um trabalho de edi¢ao. Embora o inverso também seja verda-
deiro, aquilo de mais importante que se extrai desse didlogo comega a ganhar
contornos jornalisticos.
S40 dois exemplos de historias de vida entre algumas que vém alimentando
o trabalho nas oficinas de jornal comunitario e que oferecem elementos para a
producao do texto jornalistico. Exemplos que visam nio apenas reconstituir um
passado e, por meio de uma metodologia ja consolidada — a da historia oral —,
registrar uma historia que poderia se perder nao fosse a intervencao de pesqui-
sadores no sentido da efetivacdo desse registro. E um momento de valorizagio
das pessoas (nesse caso, do entrevistado), ou de um “momento solene”, como
identifica Le Ven (1997, p. 215-216):
Uma entrevista de histéria de vida € um ‘momento solene’, em dois sentidos.
Por um lado hd todo um aparato técnico, a presenca de pesquisadores que
sao encarados pelo entrevistado, quase sempre, como seres dotados de uma
‘autoridade académica’. O entrevistador toma a iniciativa de apontar seus ob-
jetivos e interesses e ‘escolhe’ os individuos a serem entrevistados. Por outro
lado, apesar destes aspectos, a primeira vista constrangedores, o entrevistado
concorda em desnudar sua historia diante de pessoas normalmente desco-
nhecidas — o que ndo é uma situagdo comum. Assim sendo, as perguntas
feitas pelos entrevistadores ddo lugar a reflexdes por parte do entrevistado, o
que o permite, e em certa medida o impulsiona, a tecer sua rede de relagoes
e experiéncias do vivido.
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0 autor vai além quando coloca o entrevistado — muitas vezes, um ano-

nimo — na condicao de “criador” da historia, um agente de transformacao
social que passa a refletir sobre seu passado e, assim, oferecer elementos
para um melhor entendimento do presente, conforme pudemos observar nas
entrevistas dos aposentados Adelisa Braz dos Reis e Jesus Afonso. Momentos
como esses vividos pelos moradores da Vila Castelo Branco sao assim descri-
tos por Le Ven (1997, p. 220):

As entrevistas permitem a0 entrevistado uma reformulagdo de sua identidade,
na medida em que ele se vé perante o outro. Ele se percebe ‘criador da his-
toria’ a partir do momento em que se dd conta, mesmo minimamente, que
transformou e transforma o mundo (talvez até sem ter a consciéncia disso),
questionando elementos da vida social. Entao ele para e reflete sobre sua vida
— e este momento € acirrado pelas entrevistas, ocorrendo com freqiiéncia —, se
vé como um ator social.

A exemplo do jornalismo, a historia oral deve transpor a técnica pura e sim-

ples da entrevista; deve fugir do “mondlogo”, das amarras de um questionario
preestabelecido e avangar para o didlogo, um dos principais bragos da comuni-
cacao humana. Medina (1995, p. 5) propde a seguinte distingao entre a entre-
vista puramente técnica e o didlogo:

A entrevista pode ser apenas uma eficaz técnica para obter respostas pré-pau-
tadas por um questiondrio. Mas certamente nao serd um brago da comuni-
cacdo humana, se encarada como simples técnica. Esta — fria nas relagoes
entrevistado-entrevistador — nao atinge os limites possiveis da inter-relagao, ou
em outras palavras, do didlogo. Se quisermos aplacar a consciéncia profissional
do jornalista, discuta-se a técnica da entrevista; se quisermos trabalhar pela
comunicagdo humana, proponha-se o didlogo.

Na historia oral, de acordo com Le Ven (1997, p. 217), nesse aspecto, o que

se pretende extrair do entrevistado é muito semelhante ao objetivo do jornalista:

Nio € s6 o entrevistador que ouve, ndo € s o entrevistado que fala. Ndo é um
monologo, evidentemente, ou um depoimento para a historia. E muito menos
um inquérito! £ um didlogo, mesmo que um didlogo entre desiguais. Hoje o
entrevistador — historiador/cientista social — nao ignora o sentido da fala como
palavra que também institui um espago publico.
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No entanto, hd nessa citacdo de Le Ven uma situacao que nao se aplica
a producdo das publicacdes comunitdrias até entdo elaboradas no projeto.
Quando os coordenadores das oficinas dio a liberdade aos adolescentes para
a realizacdo das entrevistas, seja na pratica da historia oral, seja na pritica
do jornalismo, o entrevistador e o entrevistado nao sao “desiguais”, mas sim
pessoas da mesma comunidade, com origens e historias de vida muito pa-
recidas, o que facilita ainda mais o estabelecimento do didlogo proposto por
Medina e pelo prdprio Le Ven.

Ainda no que diz respeito 2 historia oral, o trabalho possibilitou também
identificar o género tradi¢do oral que permite a transmissao e, consequente-
mente, a preservacao da sabedoria e da memdria. Essas historias, contadas e
recontadas a cada geragdo, conforme a “Historia do boi fal6”, sao sempre lem-
bradas quando casos e lendas sao solicitados a moradores do distrito de Barao
Geraldo e imediacoes (inclui-se ai 0 Complexo Sao Marcos), em Campinas’. A
histéria foi assim contada por uma adolescente participante da oficina de histo-

ria oral realizada no Complexo Sao Marcos:
H4 muito tempo, numa sexta-feira da Paixdo, quando de costume ninguém
trabalha em respeito 20 dia em que o Senhor Jesus Cristo morreu, em uma
fazenda chamada Santa Genebra, em Bardo Geraldo, um fazendeiro pediu para
que seu capataz colocasse todos os escravos para trabalhar. Quando o escravo
Toninho foi buscar o boi para puxar o carro, o boi falo:
— Hoje eu nao trabalho, pois € dia santo!
0 escravo, muito assustado com a reagao do boi, rapidamente correu para avisar os
trabalhadores da fazenda que o ‘boi falo’. Entao, daquele dia em diante, ninguém
mais trabalha na sexta-feira da Paixdo. Até hoje se comemora com festas o dia em
que o ‘boi fald’, comendo uma farta macarronada preparada pela comunidade.

H4 nessa simbiose entre jornalismo e historia oral algo muito presente em
publicacdes comunitdrias: a conscientizacao sobre direitos e deveres do cida-
dao, levando a uma constante postura de reivindicagdo. Os depoimentos orais
colhidos pelos adolescentes e pelos estagidrios do projeto permitiram aos de-
poentes rebobinar o fio da memoria e retornar a Vila Castelo Branco de 1970,
época da formacao do bairro, quando os problemas com infraestrutura do local
eram ainda mais marcantes, conforme depoimento da aposentada Adelisa Braz
dos Reis (trecho ja apresentado neste artigo)'”.
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Embora a proposta de um jornal comunitario esteja vinculada a um traba-
Iho voluntério — iniciativa nitida da pratica da educacao no formal —, a ativida-
de deve ser coordenada por um jornalista, profissao que requer conhecimentos
técnico e tedrico especificos. Todavia, isso nao significa que esse profissional
deva ser remunerado, pritica que certamente inviabilizaria o projeto. E falsa
a tese de que o jornal comunitério deve ser coordenado por um membro da
comunidade. O trabalho pode ser benfeito desde que o jornalista que assumir
a coordenagdo esteja sintonizado com a realidade de seu puablico-alvo, ou seja,
saiba os anseios e as necessidades para poder fazer do informativo o porta-voz
do bairro, o forum de debates e o instrumento de mobilizagao para agoes con-
juntas. Outra vantagem para o jornalista nao ser membro da comunidade é a
forma menos préxima e menos viciada para olhar e vivenciar os fatos. Proble-
mas do dia a dia, como lixo e esgoto a céu aberto, que sao incorporados 2 rotina
do bairro e acabam sendo vistos pelos moradores com naturalidade, jamais
passardo despercebidos aos olhos do jornalista que nao vive essa situacao no
local onde reside. Dai seu importante papel de auxiliar na conscientizagao das
pessoas que vivem aquela realidade.

Hé outro fator que refor¢a a importancia desse jornalista “menos proximo”
e com mais liberdade de a¢do e, principalmente, de expressao. Compete a ele
nao permitir que liderangas do bairro ou externas a ele fagam do jornal trampo-
lim para satisfagdo de interesses pessoais. Cabe ao jornalista, juntamente com
membros da comunidade que tenham participagdo efetiva no jornal, debater o
assunto e nao abrir precedente para que o veiculo seja manipulado por pessoas
ou segmentos dessa comunidade.

Consideracoes finais

Como se pode observar no presente artigo, quando ha uma comunhio de
interesses, € bastante ténue a linha que limita a atividade da histéria oral (de
vida ou tematica) com a pritica de um jornal comunitario, principalmente
quando desenvolvida em espagos de educagao formal. Ambas do vozes a muil-
tiplos narradores, muitas vezes anonimos. Permitem registrar relatos de cida-
daos que vivenciaram um determinado periodo, em um passado proximo ou
longinquo. Possibilita ao entrevistado evocar situacoes vividas, mesmo que re-
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escritas ou transformadas no momento dessas lembrangas. Esse registro, além
de impresso nas paginas do jornal, pode também ficar para a historia, mesmo
que nao seja a oficial.

Notas

' 0 presente artigo ¢ uma versao ampliada do artigo “Jornal comunitdrio e historia
oral: correlagdes em trabalho realizado na periferia de Campinas”, publicado na
Revista Brasileira de Ensino de Jornalismo (Resy).

2 0 trabalho em andamento envolve adolescentes da organizacdo nio governa-
mental (ONG) Projeto Gente Nova (Procen), alunos de escolas municipais e de
representantes da terceira idade da comunidade estudada. O presente projeto é
desdobramento da tese de doutorado “O jornal comunitirio como estratégia de
educacio nao-formal”, defendida por Amarildo Carnicel na Universidade Estadual
de Campinas (Unicawp).

3 “Reminiscéncias” € o titulo do livro (Editora Maltese, 1993) de Sonia Maria de Frei-
tas, publicado a partir de sua dissertacao de mestrado em historia na Universidade
de Sao Paulo (USP), defendida em 1992 sob o titulo “Contribuicio 2 meméria da
FFCL-USP: 1934-1954”.

4 Atitulo de ilustragao, podemos citar dois exemplos de jornalistas que se valeram de
centenas de entrevistas e de inlimeros colabores para a publicagdo de seus livros:
Fernando Morais (“Olga, Chatd, o rei do Brasil” e “Coragoes sujos”) e Ruy Castro
(“Chega de saudade: a historia e as historias da bossa nova”, “Estrela solitiria: um
brasileiro chamado Garrincha” e “Anjo pornogrifico: a vida de Nelson Rodrigues”).

> Com base na teoria proposta por Meihy (2005), o trecho ora apresentado passou

pelo processo de textualizacdo, ou seja, sem as “impurezas” que comprometem a

compreensio do texto.

Depoimento concedido durante as atividades da oficina de jornal comunitirio aos

estagidrios do projeto Carolina Marialva e Daniel Serrano, em 21 de outubro de 2009.

7 Trecho da matéria intitulada “Sou completamente feliz”, publicada no “Conexao Jo-
vem” (edicao n. 24, novembro de 2009, p. 8).

$ Depoimento concedido durante as atividades da oficina de jornal comunitario aos
estagidrios do projeto Carolina Marialva e Daniel Serrano, em 25 de novembro de
2009.

9 Trecho da matéria intitulada “O bairro mais importante é o nosso”, publicada no
“Conexao Jovem” (edi¢ao n. 25, abril/maio de 2010).

1 Embora a referida passagem tenha ocorrido em uma fase inicial do projeto rea-
lizado por nés em outra regido de Campinas, o registro ocorrido durante a oficina

6
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de historia oral e transcriado na oficina de jornal comunitério ratifica a correlagio
existente entre o jornalismo e a histéria oral.
""" Ver nota nimero 9.
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Resumo

Este artigo € um estudo de caso que pretende descrever as relacoes entre
acoes de educagdo nao formal colocadas em pritica por diferentes profissionais
e o processo de didlogo com instituigoes de origens diferentes (privada e tercei-
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ro setor), mediante suas peculiaridades, e registrar como o saber se constituiu
por meio de contribuicoes distintas. Propomos apresentar o trabalho desenvol-
vido dentro do Programa Protagonismo Juvenil, que atendeu a adolescentes de
12 a 17 anos em uma organiza¢ao nao governamental (ONG), Grupo Prima-
vera, situada na regido periférica da cidade de Campinas (SP), que utilizou a
fotografia como ferramenta para a implementar reflexao de consciéncia social e
autoestima dos participantes, auxiliando em retomada de valores para o desper-
tar do exercicio de cidadania. As fotografias utilizadas na mostra tinham como
superficie expositora o corpo dos seus participantes, com imagens moldadas a
cada olhar e alimentadas da cultura local de seu tempo vivido e em forma de va-
ral fotografico humano, devolve-lhes nessa mesma cultura o movimento. Des-
sa forma visou despertar comunicacio entre ONG e comunidade, tendo seus
limites expandidos pela pritica social nas ruas do bairro. As ferramentas para
o desenvolvimento do projeto experimental de linguagem fotogréfica foram a
construcao do olhar, as estéticas corporais e as suas possibilidades imagindrias.

Palavras-chave
Educacao, estética, fotografia, memoria, identidade imagética.

Abstract

This experience report is a case study that aims to describe the relationship
between actions in non-formal education, put into practice by different pro-
fessionals, and the dialogue between institutions from different sources (pri-
vate and third sector) and through its peculiarities, record how knowledge is
Sformed through distinct contributions. We propose to present the work develo-
ped in youth leadership program, that watched teenagers between 12 and 17
years-old in a NGO (Non-governmental organization), Grupo Primavera, lo-
cated in the surroundings of Campinas, which uses photography as a tool for
implementing subsidies for reflection about social consciousness and self-es-
teem of participants, assisting in recovering values to grow their citizenship.
The photographs used in the show had as a surface exhibiting the body of its
participants, where the image was molded into every eye that fed on of the
local culture in its time and lived in form of photographic human clothesli-
ne, and it returns that same culture movement. Therefore aimed awakening
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the communication between NGOs and the community, having expanded its
boundaries by social practice in the neighborbood. The tools for the develop-
ment of an experimental project with photographic language was: construc-
tion of the look, body aesthetic and its imagined possibilities.

Key-words
Education, aesthetics, photography, memory, identity imagery.

Relagoes entre educacao nao formal e fotografia

A intengdo deste trabalho nao € estabelecer métodos ou critérios para a uti-
lizagdo da técnica fotogréfica dentro de projeto de educacao nio formal, e sim
criar questionamentos sobre a utilizacao de tal tecnologia, muito presente no co-
tidiano de adolescentes, como tentativa de fortalecer a constru¢ao de uma iden-
tidade social e possibilitar acoes de reflexdo sobre a realidade dos participantes.

Um dos objetivos do trabalho desenvolvido foi utilizar conceitos de educacio
nao formal e pressupostos da linguagem fotografica para o desenvolvimento do
protagonismo juvenil'. A fotografia possibilita construir uma histéria do olhar,
e isso implica dizer também que a fotografia estd diretamente ligada a uma
produgdo cultural como uma imagem técnica e como uma elaboragao realizada
por quem constréi a imagem. Kossoy (2000, p. 34) afirma que “[...] o dado
do real, registrado fotograficamente, corresponde a um produto documental
elaborado cultural, técnica e esteticamente, portanto ideologicamente: regis-
tro/criacao.” Quem registra a imagem ndo € entao um operador da cimera
fotografica como inicialmente nos deparamos com as crencas dos alunos, mas
¢ alguém que interpreta e registra uma dada realidade de acordo com suas
proprias referéncias.

A fotografia é um modo de questionar a imagem, ou seja, fazer uma leitura
da imagem é também uma maneira de rever o passado. E possivel dizer, a partir
desse enfoque, que a fotografia possibilita uma forma de registro e torna-se um
objeto de investigagao e reflexdo.

Segundo Andrade (2005), a imagem resgatada pelo fotdgrafo significa para
0 antrop6logo nao so a estética que a compde, mas também a historia e a cul-
tura. Os individuos que veem somente aquilo que precisam nio se tornam
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bons observadores, e 0 uso da maquina fotografica pode ausxiliar a percepcao.
Podemos pensar a fotografia como um meio de expressao que fornece uma
visao ampliada das coisas.

Para Lévi-Strauss (apud ANDRADE, 2005, p. 26), o ato de “[...] perceber o
mundo imediato, sintético ¢ um pensar selvagem, nao domesticado.” A par-
tir da educagdo nao formal, na qual o processo educativo acontece de forma
espontinea, nio obrigatoria e sem mecanismos de repreensio, mantivemos
como norte 0 envolvimento dos participantes. Assim sendo, para se tomar posse
desse “olhar selvagem”, durante o percurso do projeto utilizaram-se dos sen-
tidos para mergulhar sem cerimonia nem medo na historia e na vida de sua
presa, ou melhor, do seu objeto e do seu mundo, tornando-se necessério entrar
em contato com seus habitos, seu jeito, sua linguagem e decifrar seus simbolos.

A construgdo conjunta das imagens foi para permitir abertura em diferentes
sentidos, e, para isso ocorrer, refletimos sobre as alternativas da educacao nao
formal e os didlogos entre os participantes. Nas palavras de Garcia (2005, p. 40),
ao dizer sobre as possibilidades e relacoes estabelecidas nesse processo:

[...] a educagdo ndo-formal pode abrir essa possibilidade e esse espago nas
suas relacbes educacionais, percebendo e aceitando como proprio didlogo,
sendo que neste é mais importante ouvir a idéia do outro do que defender a
prépria, porque é também através das contribuigoes do outro que pode haver
a recriagdo. Neste processo, nessa relacio, efetiva-se a criagao do pensamento.

Contextualizacao

0 trabalho aqui apresentado tem as oficinas de fotografia como tema e o
interesse em compreender a construgao visual e estética no ensino da lingua-
gem fotografica com os adolescentes que frequentam a organizagdo nio gover-
namental (ONG) Grupo Primavera, institui¢do sediada no Jardim Sao Marcos,
bairro da regiao norte da cidade de Campinas (SP), sendo essa regiao descrita

por Martins e Rangel (2004, p. 16) como:
A regido € caracterizada por vulnerabilidade social e econdmica, refor¢ada pelo
processo migratdrio constante ai existente. A discrepancia na renda e a exclusao
social sao responsaveis pelo alto indice de violéncia instalado no bairro.

Existe, no entanto, uma série de acordos e convénios entre universidades e
ONGs que vem tentando contribuir para o desenvolvimento da cidadania ativa e
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de projetos que interfiram positivamente no dia a dia dos moradores. Martins e
Rangel (2004) também relatam um pouco sobre a histéria da institui¢ao”, que
possuia o atendimento voltado exclusivamente a meninas e, posteriormente,
pensou na cria¢io de um programa que atendesse ao piblico misto (meninos
e meninas), alternativa para acolhimento aos adolescentes que nao se adequa-
vam ao perfil de outros programas da instituicao.

0 projeto proposto envolvendo a fotografia teve duragao prevista de dois
anos e aconteceu no contraturno escolar, contemplando uma turma de adoles-
centes na faixa etdria dos 14 aos 17 anos.

0 trabalho nio se ateve ao desenvolvimento técnico ou a detec¢do de ta-
lentos, mas pretendeu auxiliar na emancipagao dos educandos por meio do
trabalho artistico-pedagdgico, o que se di nio como um atributo individual, e
sim como o0 conhecimento adquirido por meio de praticas coletivas.

Inicialmente, o projeto das oficinas foi composto por quatro mddulos
tedrico-praticos com a intengdo de fomentar a pluralidade de formagoes ar-
tisticas e experiéncias pedagogicas, proporcionando didlogo amplo com as
diversas linguagens artisticas, entre elas: teatro, musica, danga, artes visuais
(pintura, desenho, gravura) e multimeios (cinema e fotografia). Esse rol foi
apresentado aos adolescentes que escolheram entre as op¢oes disponiveis. A
fotografia constava do primeiro médulo, tendo no total 35 encontros e carga
horaria total de 105h, com duracao de 3h cada. Esses encontros ocorreram
nas dependéncias da institui¢do do Grupo Primavera, reaproveitando espacos
vagos de outros programas.

0 foco no publico adolescente se deu em razdo de demandas vindas da
comunidade, como o envolvimento em comportamentos de rebeldia, agressivi-
dade e ma conduta, muitas vezes resultantes do contexto sociocultural em que
se inseriam. Surgiu, assim, uma nova possibilidade e um espago educativo e de
atendimento onde esse adolescente pudesse encontrar respaldo para a amplia-
¢a0 da insercao social e a construgdo da autonomia.

0 cendrio, relacionado a constru¢ao da imagem, foi se construindo com a
participagdo de diversos autores e atores: os adolescentes, os pais, os funcio-
ndrios. O bairro, a escola e o espago-tempo da institui¢do foram os principais
temas focalizados nas atividades. As fotografias tornaram possivel uma apro-
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ximagao com o contexto em questio 20 mesmo tempo em que permitiram o
distanciamento necessdrio para a andlise e a reflexdo critica sobre este. Assim,
os adolescentes tentavam traduzir sentimentos diversos: a alegria, a tristeza, o
encanto e a perplexidade, o sonho e a realidade, o desejo de transformar e a
impossibilidade — sentimentos contraditorios, mas que revelavam um estilo
proprio, de trajetoria Gnica.

As atividades propunham um recorte do espaco e do tempo, revelando as
realidades vividas e permitindo aos participantes viver emogoes, sensagoes e
caracteristicas de uma época. O reconhecimento da fotografia como uma forma
de registro da produgdo cultural e como uma possibilidade de construcao do
conhecimento foi nosso ponto de partida e, talvez, o de chegada.

As oficinas tiveram como objetivos centrais: o despertar do olhar nos ado-
lescentes e sua consciéncia criativa, nogoes ligadas 2 linguagem nao verbal e
a sensibilidade estética, a leitura do imagindrio e documentago da trajetoria
visual dos alunos.

0 exercicio coletivo de rever as fotos possibilitou, pelas imagens e nas imagens,
0 inicio do processo de rememoracio e de reconstituicao da historia vivida.

A constru¢do da historia do olhar, feita por meio da fotografia, norteou a
reflexdo conjunta e foi fundamental para que os adolescentes participantes do
grupo em formacao se expressassem e alcancassem consciéncia e sentimento
de pertinéncia e que afirmassem o protagonismo coletivo, remetendo-se, por-
tanto, a0 conhecimento. Assim, os olhares, posteriormente, trouxeram questio-
namentos sobre as primeiras imagens produzidas por seus olhares prdprios,
intimos e particulares do bairro.

A fotografia entao permite fazer um recorte de espago e tempo, revelando
as realidades vividas, assimilando emogoes, sensacoes e caracteristicas de uma
época. Assim, os primeiros resultados imagéticos foram obtidos apds “saidas
fotograficas” realizadas fora dos muros da instituico, pelo bairro, fazendo com
que o adolescente tivesse uma experiéncia de aproximagdo por meio de uma
mensagem visual, o que o faz também refletir sobre o significado da proximida-
de em relagdo a sua identidade ou a construgio dela e perceber ou reconhecer
olhares sobre si e as coisas que o cercam: escola, bairro, cidade. Dessa forma, a
fotografia pode ainda estabelecer um processo de ressignificacao social.
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Metodologia

A metodologia norteou-se pelos principios de educagao nao formal (SIMSON;
PARK; FERNANDES, 2001), adaptada as condicdes da instituicao. Alguns tiveram a
oportunidade de receber a Bolsa Jovem, atrelada ao projeto. Qutros participantes
nao tinham acesso a esse beneficio, todavia o fato nao os desfavoreceram.

0 trabalho foi desenvolvido nesse cendrio. Evocamos o envolvimento des-
ses sujeitos nas atividades propostas e fizemos um levantamento de temas de
interesse dos adolescentes nas diversas dreas de conhecimentos abordados
para que fossem construidos conjuntamente. Por exemplo: o conceito de fo-
tografia participativa’, que vem sendo desenvolvido, objetivou a promocao da
“voz” dos adolescentes com o intuito de promover e divulgar suas ideias e
percepgoes sobre o mundo. A metdfora do “uso da voz” foi usada como meio
de comunicacio e de poder que a pessoa tem para expor suas ideias e, assim,
dialogar e participar de decisoes politicas, sociais, culturais que de alguma
maneira afetam sua vida.

A proposta inicial das oficinas foi desenvolver um trabalho sustentado por
um tripé com a atuacao de trés profissionais de diferentes dreas: artes plasticas,
fotografia e historia, que dialogavam e mediavam as atividades com os alunos.

As artes plasticas focaram o desenvolvimento estético (Imagens 1 e 2) por
meio da utilizagdo de estimulos que possibilitaram aos participantes contatos

Imagem 1 e 2 - Fotografias de Leticia Ribeiro da Silva, de 15 anos,
retratando o descaso com a rede de esgoto do bairro.
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com diferentes maneiras de expressar suas ideias, ampliando suas capacida-
des comunicativas e descobrindo suas proprias formas de utilizar os recursos
existentes.

No didlogo entre as linguagens, tentava-se buscar o funcionamento das di-
namicas de composicao da imagem, a partir de suas proprias necessidades ex-
pressivas, e, assim, o estimulo 2 linguagem expressiva propria, consciéncia de
si mesmo, e a constru¢o da cidadania.

A partir dos estimulos para a manifestacio e expressao de um mundo interno,
foi possivel construir um mapa potencial de olhares visuais e culturais, constitui-
do de angulos, cores, formas apontadas pelos participantes como parte do conhe-
cimento sobre arte contemporanea por meio da produgao fotografica do grupo.

A drea de conhecimento em historia focou na fotografia, na histéria do bair-
ro e, por fim, na contextualizacao da “producao fotogrifica de massa”.

0 principal trago de unido entre as imagens dos meios de comunicagao de
massa € que se trata de uma simulagdo de determinados valores (juventude,
erotismo etc.), voltados 2 inducdo do consumo. A partir disso, visa-se provocar
no espectador nao a observacao de fatos acontecidos, mas a reafirmagao de um
discurso visual predefinido.

A oficina de redagdo (Imagem 3) instigou os jovens a pensar em propostas

Imagem 3 e 4 - Atividades de sensibilizacao (redacao) por meio dos
objetos trazidos pelos participantes da construcio coletiva do olhar.

b

A
Fonte: Arquivo do autor.

Fonte: Arquivo do autor.
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de registro para além do uso dos celulares. Disso originou-se a campanha de
doagdo de maquinas digitais, que so equipamentos mais completos e permi-
tem maiores e melhores exploragoes imagéticas.

Outra proposta de atividade relacionada 2 memoria (Imagem 4) foi um en-
contro livre dedicado a brincadeiras, para que os alunos levassem objetos que
de alguma maneira tinham para eles um significado especial. O exercicio de
andar pelas ruas ajudou a conexao do grupo com o bairro e a reflexao do pro-
cesso de formagao e construgdo do olhar, tudo isso alimentado por referéncias
que fizessem sentido para cada participante.

A fim de conseguirmos a formacao de imagens de maneira coletiva, vol-
tamos ao formato inicial das saidas fotograficas, contando também com ati-
vidades expressivas em que os adolescentes tinham condi¢oes de decidir, de
conceber o projeto visual individual, discutindo-o em grupo para, assim, elege-
rem a imagem que mais se aproximava do olhar coletivo, refletindo escolhas,
interesses, ritmos, gestos e, portanto, formando uma identidade coletiva.

A construgdo coletiva do significado da imagem, tdo necessaria para a sua com-
preensdo, também culminou em uma ferramenta de expressao que possibilitou a
insercao social por meio da formagao de uma leitura critica da realidade e ofertou
aos adolescentes a oportunidade de serem agentes ativos e produtores de historia.

Uma transformagdo comecou a acontecer com o inicio de um processo que

Imagem 5 e 6 - Fotografias de Karoline Santos Silva, de 16 anos.

Fonte: Arquivo do autor.
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implicou em (re)conceituar olhares, no qual o auxilio mutuo fez com que os
horizontes se abrissem, tornando-o mais vasto em termos de possibilidade — se
comparado a0 modo anterior da saida fotogrifica, em que cada adolescente
registrava sozinho a maneira como via esse espaco comum ao grupo.

As fotografias (Imagens 5 e 6) de Karoline, 16 anos, demonstram essa (re)
construcao imagética no imagindrio dos adolescentes participantes, pois cria-
ram-se condi¢es para a elaboracao de novos sentidos, favorecendo o processo
de percepgoes e (re)conhecimentos. Entendemos que, por intermédio da apro-
ximagao ao olhar do outro, a estética pode ser um instrumento para a educagao
do sensivel, levando-nos a descobrir formas até ento inusitadas de perceber o
mundo que nos cerca, por diversos angulos e aspectos.

Além do conhecimento dos aspectos técnicos fotograficos, também houve a
formacao do olhar, a criagdo de espaco de expressao no qual o aprender fazen-
do supde, principalmente, o pensar, o sentir, o intercambio de ideias, a proble-
matizacao, a descoberta e a cooperagao (VIEIRA; VOLQUIND, 2002)°.

Acao varal fotografico humano como observatorio

0 processo de criagao e de divulgacdo das fotografias € uma importante
oportunidade de valorizagdo e validagio dentro da propria comunidade, auxi-
liando na reconstruco da autoestima e da identidade que ajuda na criagdo ou
aumento de vinculo de pertencimento a um grupo social.

A agdo coletiva foi se moldando pela escolha de expor as fotografias em su-
portes reciclados confeccionados pelos adolescentes como parte dos processos
artisticos e como forma de legitimar os trabalhos dos jovens.

A escolha conjunta recaiu sobre o suporte: um varal fixo de fotografia, ideia
abandonada por ndo representar “a cara” do grupo; o varal era, no imagindrio
dos adolescentes, algo vivo.

Apds muitos questionamentos sobre como dar vida a esse varal, a decisao
dos adolescentes foi por carrega-lo, com parte dele integrado ao corpo. Entdo
descobriram que podiam fazer valer seu direito de participar com perfil proprio
e de construir suas ferramentas de representacio para um exercicio de cidada-
nia responsavel, por seu protagonismo.

Alguns adolescentes, por timidez, resolveram usar fantasias; outros propu-
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seram a participacdo com uma interven¢ao musical que se deu por meio de
alguns integrantes da fanfarra da escola que estudavam.

A saida teve preparativos prévios, como ensaio na rua lateral da sede da ONG

em que o projeto foi desenvolvido. O grupo saiu pelas ruas com um varal de
32 fotografias, a0 som de fanfarra e com paradas programadas em locais rele-
vantes (em creches ou ONGs em que irmaos ou primos participavam, escolas
e postos de satde).

Em uma visdo metaférica, podemos dizer que o varal humano foi a “bandeira”

desse grupo de adolescentes: um pedaco de pano, com uma ou mais cores, com
legendas, que se hasteia e serve como distintivo de identidade. Esses adolescentes,
a0 andarem pelas ruas do bairro com sua “bandeira” fotografica, reafirmaram sua
identidade e receberam de volta olhares curiosos, sorrisos e elogios. Eles entraram
em contato com as pessoas e com o bairro, devolvendo seu olhar por suas ruas.

A Extensao Universitdria, em parceria com o projeto, fez a elaboragao de um

material para a doacio de mdquinas e documentagio de agdo coletiva.

Como uma das autoras deste artigo é coordenadora da Extensao Universita-

Imagem 7- Oficina de Imagem 8 - Cartaz produzido

Fonte: Arquivo do autor.

elaboracao do cartaz. com alunos do Protagonismo.

2
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Fia

A

Fonte: Arquivo do autor.
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ria, considerou-se ser interessante estabelecer o didlogo entre a participagio de
alunos do ensino superior por meio do projeto de Extensao Universitiria “Por
Dentro do Social”, com o uso da linguagem fotogréfica e com o envolvimento
dos alunos de comunicagio social, habilitagao em publicidade e propaganda.

A integracao de alunos do ensino superior ao convivio com os adolescentes
da educacio nao formal faz com que a educagio para a cidadania se fortale-
ca, sendo uma maneira de desenvolver em cada individuo suas competéncias
de interacdo e participacdo social. Essa acdo contribuiu para que os alunos
do ensino superior e alunos participantes do Programa Protagonismo Juvenil
tivessem acesso a uma formacao que privilegiasse a autonomia intelectual, o
pensamento critico e soliddrio. Cidadania nio é uma disciplina que se aprende,
mas uma atitude que se vivencia.

As experiéncias vivenciadas em conjunto e realizadas em comunidades ca-
rentes, cuja metodologia inclui linguagens ou campos do conhecimento diver-
sificados, como arte-educagdo, artes plsticas, fotografia e historia, tém em vista
proporcionar aos participantes a possibilidade de aprofundar os conhecimentos
especificos e técnicos e de refletir sobre os principais conceitos e rumos de seus
olhares, bem como sobre as transformacoes sociais que estes podem provocar.

Essa integracdo se deu por meio de uma vivéncia que aconteceu em dois
momentos do programa: durante a campanha de doagdo de maquinas digitais
e na documentagdo da agdo coletiva.

Campanha de doacao de maquinas digitais

Identificando algumas necessidades materiais para o trabalho de registro
fotogréfico, como no momento nao havia maquinas fotogréficas disponiveis,
apenas celulares com cimeras dos préprios participantes adolescentes, al-
guns destes sugeriram a realizacao de uma campanha de doagio de méaquinas
digitais. Assim, nas oficinas de redagdo, os adolescentes participantes redi-
giram o texto: “Nos, jovens do GP estamos lutando por nossa comunidade e
pedimos sua colaboragdo. Sabe aquela maquina fotografica digital, que vocé
jd nem usa tanto e que estd parada, esquecida no canto da gaveta? Ela pode-
ria ser muito Util para nés que temos na oficina de fotografia nossa principal
aliada: A sua mdquina velha pode despertar o nosso olhar!”
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Imagem 9 - Cartaz produzido por alunos do ensino superior.

Ajude a fotografar essa alegria.
S S

A DG Corages Py s sty tomgietand 10 amon L gurs mepmer
g £ v o s 3wt e g

Fonte: Arquivo do autor.

Os projetos que se entrelagam (no caso, a Extensao Universitéria e o Protago-
nismo Juvenil) sao possibilidades abertas que nao se esgotam e trazem para am-
bos o0s grupos experiéncias positivas e ricas no ambito do ensino-aprendizagem.

Dai, iniciamos com os alunos da Extensao Universitdria a elaboragao
de uma campanha publicitaria potencializando texto e cartaz (Imagem 7
e 8) elaborados pelos adolescentes e que foram manipulados pelos alunos
do ensino superior, permitindo, assim, uma versatilidade na orientagao.
Ao mesmo tempo em que favoreceu a autonomia reflexiva dos alunos na
realizacdo e participacao das atividades planejadas e compartilhadas entre
0s grupos, contribuiu para o processo de aprendizagem possibilitando aos
sujeitos (universitarios e da educa¢ao nao formal) descobrirem juntos os
conhecimentos das dreas envolvidas. E surgiram resultados inesperados e
criativos (Imagem 9).

A campanha foi posta em priética e resultou em doagdes de duas maquinas digjtais.

Documentacao de acao coletiva

Por meio da pratica, criacdo e producio, entrelacaram-se ideias conver-
gentes que reconheceram novos modos de apropriagdo dos codigos audio-
visual e fotografico.
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A pritica cultural conjunta como forma de socializagio resulta em proces-
sos de identificacdo e pertencimento, compreendida como método de aprendi-
zagem e interagao.

Com essa interacdo, os participantes da documentagdo foram convidados a
ter consciéncia sobre a organiza¢ao do pensamento muito mais do que o acesso
a0 equipamento e a aprender 0 manuseio por meio da troca entre eles.

Apds a documentagdo, no dia do varal fotogrifico humano, aconteceu a
construgo coletiva de um texto audiovisual que foi trazido a tona a partir de
conversas entre o grupo, com base na exibicao do material produzido.

0 espirito de construgdo coletiva que norteou o projeto resultou em video-
-documentdrio sobre a a¢do coletiva do varal fotografico humano.

Como a universidade tem diferentes propostas, a Extensao Universitaria fo-
menta pontes entre educagao formal e educagao nao formal ao universitario.

A busca por espagos de educagdo nao formal como lugares alternativos de
aprendizagem e aberto a agoes propicia a troca do conhecimento e meméria
propria, ritos e codigos especificos a seu campo disciplinar para troca entre
participantes. Dentre os aspectos abordados, existe o intuito em salientar in-
terdisciplinaridade dos temas abordados, a intera¢ao com o cotidiano dos estu-
dantes e, por fim, a possibilidade de ampliagdo cultural proporcionada pela vi-
sita. Projetos como esse propiciam a troca e oferece acesso a novas linguagens,
tecnologias, conhecimentos e valores, estimulando a curiosidade e interacao
entre os alunos. Assim, o ensino se torna dinamico e privilegia situagoes de
aprendizagem que possibilitam ao aluno a formacao de sua bagagem cognitiva.
Dessa forma, teremos também a possibilidade de abrir-nos para refletir sobre
a relagdo entre espagos formais e nao formais de educagio de maneira mais
ampla e proveitosa.

Notas

' “0 Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade de acao educativa, € a criacio de
espacos e condigdes capazes de possibilitar aos jovens envolver-se em atividades di-
recionadas a solugdo de problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade
e compromisso.” (COSTA, 2011).

2 Criado em 1981 por um grupo de voluntirios e liderado pelo casal Jane e John
Sieh, o Grupo Primavera trabalha com a formagao de valores e preparagdo para a
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cidadania de meninas da regiao do Sao Marcos, Santa Monica e Jardim Campinei-
ro. A entidade funcionou, inicialmente, em uma pequena sala do posto de satide
do Sdo Marcos. O Grupo Primavera cresceu, adquiriu sede propria e fez parceria
com virias empresas de grande porte. No inicio do século XXI, o Grupo Prima-
vera passou a investir forte na preparacao profissional de suas adolescentes e de
moradores da comunidade. Em parceria com o Diretorio Central dos Estudantes
(DCE) da Universidade Estadual de Campinas (Unicawp) e a Fundagdo FEAC (Fe-
deragdo das Entidades Assistenciais de Campinas), desenvolveu o Pacro, sigla de
Preparando Adolescentes para o Colégio Técnico, uma espécie de cursinho para os
jovens que nao tém condigdes financeiras de frequentar atividade semelhante em
outra situacao. Com recursos do Banco Nacional do Desenvolvimento Econémico
e Social (BNDES), o Gru